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Resumen

El presente estudio tiene como objetivo, por un lado, identificar las dificultades
que presentan en el aprendizaje de la lectura los nifios con discapacidad auditiva en
Educacion Infantil y, por otro lado, proponer orientaciones educativas como respuesta a
estas dificultades. Se analizan los postulados tedricos con los que actualmente se aborda
la ensefianza del lenguaje escrito como uno de los aprendizajes que mayores problemas
plantean a estos alumnos. Se ha llevado a cabo un estudio de casos, en el que se evaluo
el lenguaje oral de 6 participantes a través de una prueba, de observaciones en el aula 'y
de entrevistas a las maestras. La hipotesis principal del estudio era que existen
dificultades especificas en el conocimiento de la lengua oral, en la codificacion
fonoldgica y en el método educativo, que condicionan el acceso a la lectura de los
alumnos con discapacidad auditiva. Se relacionaran sus carencias a nivel linguistico,
especialmente a nivel morfosintactico y de vocabulario, con las dificultades que tienen
en el aprendizaje de la lectura, teniendo en cuenta el tipo de ayuda técnica utilizada y
sus caracteristicas individuales. Finalmente, se indican respuestas educativas para el

abordaje de este aprendizaje en la etapa de Educacion Infantil.

Palabras clave: discapacidad auditiva, estudio de casos, aprendizaje de la lectura, nivel

linguistico.



Abstract

There are two main objectives in this study. On the one hand, it tries to identify the
difficulties that children with auditive disability show in the learning of reading at
children’s education level and, on the other hand, to propose educative orientations as
an answer to these difficulties. The theoretical hypothesis with which the teaching of
written language are tackled nowadays have been analyzed. Since it is one of the
biggest problems these students have to face. A study of cases has been carried out in
which the oral language of 6 participants was evaluated through a test, observation in
the classroom and interviews to teachers. The main hypothesis of the study was that
there are specific difficulties in the knowledge of the oral language, in the phonological
codification and in the educative method, which determine the access to reading to
children with auditive disability. Their deficiency at linguistic level will be related
specially at morphosyntactic and semantic level, with the difficulties which those
students have in the learning of reading, keeping in mind the kind of technical help used
and their individual characteristics. Lastly, Educative tools to handle this learning at

children’s level will be given.

Keywords: hearing disability, case study, reading learning, linguistic level.
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INTRODUCCION

El lenguaje escrito es una herramienta esencial para el desarrollo personal y social de
cada individuo. Se trata de un acto de comunicacion con unas funciones especificas que,
en una sociedad como la nuestra, permite el acceso a la informacion. Por tanto, las
personas requieren de una competencia lectora adecuada y funcional. Sin embargo,
aprender a leer es un proceso complejo que precisa capacidades de tipo cognitivo,
lingliistico y metacognitivo. A pesar de la ensefianza de este proceso, existen minorias
en nuestra sociedad que tienen dificultades en su aprendizaje. Dentro de este grupo se
encuentran las personas con discapacidad auditiva (Dominguez y Alonso, 2004;
Gonzélez y Dominguez, 2017).

En las personas con discapacidad auditiva, la lectura tiene mayor relevancia que en
las personas oyentes, debido a que la palabra escrita supone un modo alternativo de
comunicacion que le permite recibir informacion y acceder a conocimientos que de otro
modo le serian dificiles de adquirir (Martinez y Augusto, 2002). De esta manera, el
aprendizaje de la lectura constituye una de las tareas mas importantes a las que se

enfrenta un nifo sordo.

A la vista del aprendizaje del lenguaje escrito, muchas investigaciones, desde Conrad
(1979) hasta las teorias actuales de adquisicion de la lectura, exponen las dificultades de
las personas sordas en la tarea de leer. Ademas, muestran las diferencias existentes entre
sus niveles lectores y los de sus iguales oyentes durante este aprendizaje, a pesar de la
mejora del implante coclear (Alegria y Dominguez, 2009; Dominguez, Carrillo,
Gonzélez y Alegria, 2016; Dominguez y Gonzalez, 2016). En los ultimos afios, los
resultados han demostrado que este nivel de lectura depende en gran medida de las
dificultades linguisticas que estas personas acarrean, principalmente a nivel léxico y
sintactico (Dominguez, Pérez y Alegria, 2012) y de su capacidad para extraer
informacidn contenida en el lenguaje hablado al que han estado expuestos (Dominguez
etal., 2016).

Por consiguiente, una de las principales preocupaciones y, al mismo tiempo, el pilar
del trabajo es el acceso a la lengua escrita, dada las dificultades que conlleva este
aprendizaje en los nifios con discapacidad auditiva. Considero que un modelo educativo

basado en el concepto de inclusion debe permitir el aprendizaje escolar a todos los
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alumnos, lo que significa propiciar situaciones que posibiliten el aprendizaje de la
lengua oral y escrita de su entorno. En la actualidad, los centros educativos buscan dar
respuesta a nifios con pérdida auditiva en el acceso a la lectura: sin embargo, existen
diferentes argumentos sobre en qué debe consistir esta ensefianza. Asimismo, debido al
modelo de inclusion del sistema educativo, en algunos casos, los nifios cursan una
modalidad de escolarizacion combinada, de forma que el centro de educacion especial y
el centro ordinario deben compartir el proceso de aprendizaje del nifio. Por ello, la
eleccion del tema de este trabajo ha estado condicionada por la necesidad de determinar
aquellos prerrequisitos de acceso a la lectura que son importantes para los alumnos con
discapacidad auditiva y de establecer orientaciones educativas que permitan la

coordinacion y organizacion en el proceso de aprendizaje de estos nifios.

Asi, el objetivo general de este trabajo es determinar las dificultades que presentan
los nifios de Educacion Infantil en el acceso al lenguaje escrito. Para ello, ha sido
necesario evaluar aquellos aspectos que influyen directamente en el aprendizaje de la
lectura, como el nivel de su lenguaje oral. De esta manera, se expone, en primer lugar,
los objetivos explicitos sobre lo que se pretende conseguir con esta investigacion. En
segundo lugar, se desarrolla un marco tedrico que permite al lector aproximarse a las
cuestiones que se plantean a lo largo del trabajo. A continuacion, se realiza una
descripcion precisa del método de investigacién, asi como de los participantes y el
procedimiento que se ha llevado a cabo. Por Gltimo, se presenta los resultados obtenidos

y una propuesta de orientaciones educativas fundamentada en los mismos.

A través de este estudio, se pretende concienciar al lector sobre la importancia de los
programas especificos de acceso a la lectura en Educacién Infantil para nifios con

discapacidad auditiva.



OBJETIVOS

Los objetivos generales que se pretenden conseguir con el desarrollo de este trabajo

son:
- Identificar las dificultades que surgen en el proceso de aprendizaje de la lectura
de los nifios con discapacidad auditiva.
- Proponer respuestas educativas a las necesidades que presentan los nifios con
discapacidad auditiva dentro del marco de una escuela inclusiva.
Ademas de los objetivos principales, se pretenden conseguir los siguientes objetivos
especificos:

- Evaluar si los niveles de lenguaje oral de los alumnos con discapacidad auditiva
son similares a los de oyentes de su misma edad.

- Analizar como influye las dificultades del lenguaje oral de estos alumnos en el
proceso de aprendizaje de la lectura.

- Determinar cémo influye el uso de las ayudas técnicas, esto es, audifonos e
implantes cocleares, en la adquisicion de la lectura.

- Examinar si las estrategias educativas y la metodologia utilizada contribuyen en
el acceso a la lectura con los nifios con pérdida auditiva.

- Establecer una respuesta educativa a las necesidades que presentan en este

aprendizaje los nifios con discapacidad auditiva.






I. MARCO TEORICO

1. Conceptualizacion y clasificacion de la discapacidad auditiva

Para establecer una conceptualizacion de lo que es la discapacidad auditiva, se toma
la definicion de sordera o pérdida auditiva que propone la Organizacién Mundial de la
Salud (OMS):

Se dice que alguien sufre pérdida de audicion cuando no es capaz de oir tan bien como

una persona cuyo sentido del oido es normal, es decir, cuyo umbral de audicion en ambos
oidos es igual o superior a 25 dB. (OMS, 2019)

La Confederacion Espafiola de Familias de Personas Sordas incluye nuevos términos,
como son la discapacidad y el lenguaje oral, en su definicion: “pérdida o anormalidad
de una funcién anatomica y/o fisioldgica del sistema auditivo, y tiene su consecuencia
inmediata en una discapacidad para oir, lo que implica un déficit en el acceso al
lenguaje oral” (FIAPAS, s.f.).

El &mbito de la discapacidad auditiva se caracteriza por la heterogeneidad, reflejada
en la frase “no existen dos sordos iguales” (Villalba, 2013, p.186), puesto que no todas
las pérdidas de audicién provocan las mismas repercusiones. Para facilitar su
descripcion, se utilizara la clasificacion propuesta por la Bureau Internacional
d’Audiophonologie (BIAP), que es la que utiliza la Confederacion Espafiola de Familias
de Personas Sordas (Jaudenes, 2013), en la que la sordera puede ser clasificada
atendiendo al momento de aparicion de la misma, la localizacién de la lesion y la

intensidad de la pérdida auditiva.

Respecto al primer grupo, la edad a la que se produce la pérdida auditiva forma parte
de las variables mas decisivas en relacion con el nivel de lenguaje. Dependiendo de si
aparecen antes o después de la adquisicion del lenguaje oral, se distinguen dos tipos:
sorderas prelocutivas y postlocutivas, respectivamente. Estas ultimas tienen una menor
repercusion en el nifio, puesto que ha aprendido una serie de pautas preverbales, que
facilitan el aprendizaje de la lengua oral y favorecen que el sujeto rentabilice los restos
auditivos que se obtienen de los audifonos e implantes cocleares. En el caso de las
sorderas prelocutivas, las repercusiones en el lenguaje oral serdn mas graves, pues el
nifio no ha adquirido anteriormente la experiencia previa de discriminacion de sonidos

(Villalba, 2013). Algunos autores, como Manrique y Huarte (2013), también diferencian
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dentro de este criterio las sorderas perilocutivas, que son aquellas que aparecen entre el
segundo y cuarto afio de vida del nifio. No obstante, dada su similitud en caracteristicas
y necesidades de intervencion, se considera que pertenece al grupo de las sorderas

prelocutivas.

La segunda clasificacion es la que atiende a la localizacién de la lesion y, siguiendo a
estos autores, se diferencian dos tipos de pérdidas auditivas: de transmisién o
percepcion. En primer lugar, las sorderas de transmision (o conductivas) son aquellas en
las que esté afectada la zona del oido externo y medio, es decir, la parte mecénica que
impide que el sonido estimule adecuadamente el 6rgano de Corti. Este tipo de lesiones
suele ocasionar pérdidas leves o medias. En segundo lugar, las sorderas de percepcion
(o neurosensoriales) se localizan en el oido interno, a nivel del 6rgano de Corti 0 en los
centros superiores auditivos, y provocan pérdidas que conllevan repercusiones mas
graves en el desarrollo del lenguaje oral. Por ultimo, cuando la localizacion de la lesién
es de tipo conductiva y neurosensorial, se denominan sorderas mixtas, y puede verse

afectada cualquier parte del oido (Manrique y Huarte, 2013).

En la tercera clasificacion, atendiendo a la intensidad de la pérdida auditiva, y
siguiendo la clasificacién de la BIAP (Bureau International d’Audiophonologie), se
establecen cuatro grados de sordera y percepcion del habla (Silvestre, 2003): la sordera
leve (entre 20 a 40 dB de pérdida auditiva), la sordera media (entre 40 y 70 dB), la
sordera severa (entre 70 y 90 dB) y la sordera profunda (pérdida auditiva superior a 90
dB). Salvo en el caso de la sordera leve, con estas pérdidas auditivas solo es posible la
percepcién global del habla con una ayuda técnica, que permita completar los elementos
que discrimina auditivamente con la lectura labiofacial y mejorar su inteligibilidad del
habla.

En la descripcion de la pérdida de audicién, la Asociacion Americana del Habla,
Lenguaje y Audicion (American Speexh-Language-Hearing Association) (ASHA, 2016)
hace referencia a las pérdidas auditivas unilaterales o bilaterales, en funcién a la
afectacion de uno o de los dos oidos, respectivamente. Asimismo, otras clasificaciones
que utiliza son: simétrica o asimétrica, en relacién a si el grado de pérdida y la
configuracién de la misma es igual o diferente en ambos oidos; sUbita o progresiva

dependiendo de si la pérdida sucede de manera repentina o transcurre a lo largo del
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tiempo; fluctuante o estable, si cambia a lo largo del tiempo o, por el contrario,

permanece siempre igual.

A estas clasificaciones que describen la discapacidad auditiva, Silvestre (2003)
enuncia que la importancia del desarrollo del nifio durante el periodo prelinguistico
lleva a diferenciar dos tipos dentro de las sorderas prelocutivas: congenitas y adquiridas
0 acontecidas al final del primer afio de vida. Aunque no poseen un pleno dominio del
lenguaje oral, los nifios con sordera adquirida han realizado diferentes aprendizajes
comunicativos y fonolégicos que les permiten saber que las palabras tienen un

significado, conocer el valor de la entonacion, etc.

Hay que tener en cuenta que las sorderas que interfieren o impiden el desarrollo del
lenguaje oral son, principalmente, las pérdidas auditivas prelocutivas y perilocutivas,
cuando ademas son bilaterales y de intensidad severa o profunda. Por ello, son este tipo

de discapacidades auditivas las que se revisaran a lo largo de este trabajo.

Para concluir, la importancia de mencionar las clasificaciones que recogen diferentes
autores es la repercusion que tiene cada una de las caracteristicas en la pérdida auditiva
del nifio. No obstante, cabe mencionar que a la descripcion de los distintos tipos de
sorderas hay que afiadir las caracteristicas individuales, que determinan el gran espectro

de diferencias entre los nifios con discapacidad auditiva.

2. Ayudas técnicas y aprendizaje de las personas con discapacidad auditiva

A la vista de los diferentes tipos de pérdida auditiva, existen ayudas técnicas
facilitadoras de la audicion, como los audifonos y los implantes cocleares, que estan
permitiendo que los nifios con discapacidad auditiva accedan al lenguaje oral a través de

lo que oyen.

Respecto a los audifonos, constituyen un sistema técnico fundamental para aquellos
alumnos sordos con restos auditivos, principalmente sorderas medias o severas, puesto
que les permite adquirir el lenguaje oral a través de una educacion auditiva. Ademas, los
audifonos digitales dan la posibilidad de ajustar frecuencias independientes, por lo que
permiten precisar en mayor medida sus descompensaciones auditivas (Valero y
Villalba, 2013).
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Asimismo, en los ultimos afios ha aumentado el nimero de nifios con discapacidad
auditiva que han recibido un implante coclear (IC), esto es, una ayuda técnica que
transforma las sefiales eléctricas para estimular el nervio auditivo (Alegria y
Dominguez, 2009). Esta se ha consolidado como una ayuda optima en el caso de la

sordera profunda y prelocutiva.

En términos generales, se ha observado que, en primer lugar, los implantes cocleares
proporcionan informacion al sistema perceptivo, lo que ayuda al desarrollo de
representaciones fonoldgicas de las palabras. En segundo lugar, al mejorar la percepcion
del habla, los IC favorecen el desarrollo de habilidades linguisticas, como el
vocabulario, la morfosintaxis y la pragmatica. De esta manera, favorecen la adquisicion
del lenguaje oral y, por tanto, tienen efectos positivos en el procesamiento lector
(Dominguez et al., 2016; Gonzalez y Dominguez, 2018; Marschark, Rhoten y Fabich,
2007). En el andlisis de la lengua oral de los alumnos con IC, Alegria y Dominguez
(2009) sefalan que:

El vocabulario se enriquece a buen ritmo y que tienen un dominio de la morfo-sintaxis y

de la pragméatica muy superior al de los nifios sordos sin IC. Ademas las producciones
orales son mucho mas frecuentes, extensas, complejas y precisas. (p. 105)

Aunque el IC mejora la percepcion del habla, no permite acceder a una informacion
sensorial completa ni producir una estimulacion tan precisa como la que se obtiene a
través de la audicion natural, puesto que la discriminacion de contrastes fonéticos no es
exacta y el ruido produce un excesivo deterioro de la percepcion auditiva (Leybaert y
Colin, 2007). En consecuencia, segin Dominguez y Alonso (2004), estos nifios deben
atravesar un proceso de aprendizaje para reconocer y asociar la informacion auditiva

que reciben del implante.

Ademas, en este desarrollo linguistico, hay que tener en cuenta las diferencias
individuales en los posibles beneficios obtenidos. Asi, la mejora de la percepcion y
produccion del habla dependerd de diversas variables: momento de aparicion de la
sordera, restos auditivos, edad de implantacion, el tipo de implante, la naturaleza y la
intensidad de la rehabilitacidn y la colaboracién familiar, el modo de comunicacion, el
nivel intelectual, etc. (Alegria y Dominguez, 2009). No obstante, la edad de colocacion

del IC se considera una variable determinante en el desarrollo del lenguaje oral.
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Segun Alegria y Dominguez (2009), los implantes cocleares generan mejores
resultados si se trata de un implante precoz, es decir, antes de los 30 meses. Después de
este periodo, a causa de la privacion auditiva, el sistema neuronal central no podra
proporcionar los recursos necesarios para la organizacion del procesamiento auditivo.
Villalba (2013) indica que este periodo sensible o critico suele circunscribirse a los 5

primeros afios de vida y tiene gran importancia para el desarrollo del lenguaje oral.

En la investigacion llevada a cabo por Gonzéalez y Dominguez (2018), se plantea
como objetivo determinar los niveles lectores de los alumnos con discapacidad auditiva
en funcion de los efectos del implante coclear. Los resultados mostraron que las
puntuaciones obtenidas por el grupo de nifios con IC precoz no diferia al de los oyentes
de su misma edad. A diferencia de estos, los alumnos con IC tardio, con pérdida
moderada y con pérdida profunda diferian significativamente en cuanto a la puntuacion
obtenida por los oyentes. No obstante, al igual que en las investigaciones realizadas por
Dominguez et al. (2016), en todos los grupos de alumnos sordos los retrasos lectores

tendian a incrementarse con la edad, sobre todo los alumnos sordos sin IC.

Esta ayuda técnica también contribuye a determinar las estrategias de lectura
empleadas para alcanzar un buen nivel lector. En algunos trabajos, se observa que todos
los alumnos con discapacidad auditiva hacian uso de la Estrategia de Palabras clave, que
consiste en “seleccionar las palabras con contenido seméntico propio (sustantivo, verbos
y adjetivos) e inferir el significado del texto sin procesar apenas las palabras funcionales
(preposiciones y conjunciones)” (Gonzalez y Dominguez, 2017, p.121). Sin embargo,
los mismos autores reflejan que existe cierta variabilidad en el uso de esta estrategia,
siendo el grupo de alumnos con implantes precoces los que menos uso hacen de ella,

puesto que tienen menos dificultades en el procesamiento de palabras funcionales.

Para finalizar, segin Dominguez et al. (2016) y Gonzélez y Dominguez (2019), los
datos actuales muestran que la implantacion coclear ha mejorado considerablemente la
educacion de los nifios sordos; sin embargo, esta ayuda técnica no los sitia en una
situacion equivalente a la de los nifios oyentes, en concreto en el procesamiento de

palabras sintacticas y en las habilidades metafonoldgicas.
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3. El proceso de aprendizaje de la lectura

Una educacion de calidad para los alumnos sordos debe propiciar el acceso a los
aprendizajes escolares a través de un curriculum ordinario, con las adaptaciones que
sean precisas y posibilitando el aprendizaje de la lengua oral y escrita de su entorno
(Dominguez, 2009). Partiendo de esta premisa, la autora considera importante la
ensefianza explicita, sistematica, formalizada y lo mas temprana posible de la lengua,

tanto en su modalidad oral como escrita.

Segin Dominguez y Alonso (2004), los nifios sordos y oyentes pasan por etapas e
hitos evolutivos similares en el desarrollo linglistico. No obstante, la realidad de los
alumnos con discapacidad auditiva es multidimensional, lo que significa que hay que
tener en cuenta su pérdida auditiva, pero también otras dificultades que presentan en

areas como el lenguaje oral y escrito.

A la vista de la importancia de esta aportacion en la vida escolar, es necesario
exponer en primer lugar las bases del proceso de adquisicion de lengua escrita. Por ello,
se revisaran varias cuestiones teodricas que lo sustentan: qué se entiende por lenguaje
escrito, como se desarrolla el proceso de aprendizaje de la lectura y qué factores estan
implicados en dicho proceso. Esta base permitird acceder a los factores explicativos
sobre las dificultades de lectura que presentan los alumnos con discapacidad auditiva.

Para concretar el concepto de lenguaje escrito, Dominguez, Alonso y Rodriguez
(2007) lo definen como un proceso en el que se integra, entre otras capacidades, la
competencia linguistica del lector, sus conocimientos previos sobre el mundo en general
y del tema concreto y su capacidad para reconocer las palabras escritas y relacionar los

significados del texto entre si.

Por su parte, Alegria (2012) describe el aprendizaje de la lectura a partir de la
siguiente definicion: “aprender a leer es crear un mecanismo capaz de identificar todas
las palabras escritas que el lector conoce oralmente” (p.1). De esta manera, el resultado
del aprendizaje de la lectura, la comprensiéon del mensaje, es el mismo que el obtenido
cuando el mensaje se produce a traves del lenguaje oral. Sin embargo, se debe tener en
cuenta que el lenguaje escrito representa al lenguaje oral y que antes de iniciarse en la

lectura, los nifios han aprendido palabras a través de la via oral (Alegria, 2006).
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En este proceso de aprendizaje del lenguaje escrito, segun el modelo psicolingistico,
el nifio atraviesa dos fases o0 etapas que se concretan en el reconocimiento de la palabra
escrita y la comprension de textos escritos. Segin Dominguez y Alonso (2004), el
primer proceso implica la deteccion de signos graficos y acceso al Iéxico interno,
mientras que el proceso de comprension se basa en la construccion del texto base
(implica integrar los significados en proposiciones, construir relaciones entre
proposiciones, extraer el significado global, integrar todas las ideas en un esquema), el
acceso a los conocimientos previos y los procesos de autorregulacion (planificar,

supervisar y evaluar).

Siguiendo con este proceso, se tomara también como referencia el modelo simple de
lectura (Georgiou, Das y Hayward, 2009). Este modelo formula “que el éxito lector se
debe esencialmente a la combinacion de una lectura de palabras y una comprension oral
adecuadas, y que los problemas de lectura derivarian de dificultades asociadas a una u
otra” (Mesa, Tirado y Saldana, 2013, p.137). Asimismo, se propone una relacion

multiplicativa entre ambas dimensiones, tal y como se muestra en la férmula:

MODELO SIMPLE DE LECTURA

RC=DxC

Siendo RC la comprension lectora; D, la decodificacion; y C, la comprension oral.
(Georgiou, at al., 2009, p.76)

Por tanto, en este modelo, el primer factor sera los conocimientos linguisticos del
lector, principalmente Iéxicos y sintacticos, puesto que para comprender oralmente (C)
un texto es necesario conocer las palabras que lo componen y las estructuras sintacticas
que lo organizan. También, implica dominar los elementos pragmaéticos del texto y los
conocimientos del tema del que trata. EI segundo factor corresponde a la identificacion
de las palabras escritas o proceso de decodificacion de la palabra escrita (D), que es una
habilidad especifica de la lectura. En este proceso, los mecanismos cognitivos hacen
actuar masivamente la fonologia, de manera que aparece como uno de los determinantes

mas importante de las habilidades de lectura (Dominguez, 2011).

El resultado de esta relacion multiplicativa o el objetivo del éxito lector es la
comprension lectora (RC). Para comprender los textos es necesario controlar factores
Iéxicos y sintacticos, ademas de requerir los conocimientos que poseemos sobre el

mundo. No obstante, estas competencias linglisticas no son exclusivas de la
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comprension lectora, sino que también son necesarias en la comprension oral, asi que
los nifios las pueden adquirir antes de comenzar con el aprendizaje de la lectura. Por
tanto, tal y como también mostraba el modelo psicolinglistico, el reconocimiento de

palabras escritas y la comprension lectora son dos pilares fundamentales de la lectura.

3.1. Decodificacion o procesos de reconocimiento de la palabra escrita

Los procesos de reconocimiento de la palabra escrita permiten identificar o reconocer
las palabras y acceder a la informacién que esta almacenada en el sistema cognitivo,
concretamente en el Iéxico interno, sobre estas palabras. Por ello, el 1éxico interno es la
estructura mental en la que reside el conocimiento sobre el significado de las palabras y
la informacion de tipo sintactico, semantico, fonolégico y pragmatico (Alonso et al.,
2007; Augusto, Adrian y Martinez, 1999).

En la actualidad, segun los modelos duales, existen dos procesadores para acceder al
Iéxico interno: la via léxica o directa y la via fonoldgica o indirecta. Respecto a la via
Iéxica, el reconocimiento consiste en un proceso inmediato a través de la via directa, es
decir, la palabra escrita es emparejada con su representacion ortografica almacenada en
el Iéxico. En esta via, se establece una conexién directa entre la forma visual de la
palabra y su significado en la memoria léxica. En la segunda forma de acceso, el
procesamiento fonolégico, en el acceso se lleva a cabo un proceso de recodificacion, al
traducir los simbolos gréaficos en fonemas mediante la aplicacion de un conjunto de
reglas de conversion letra-sonido. Esto es, elabora una representacion fonoldgica global
de la palabra que conduce a su identificacion (Dominguez y Alonso, 2004; Sanchez,
1999).

Para Martinez y Augusto (2002), en un sistema alfabético como el castellano, la via
directa solo puede ser desarrollada mediante la repeticion de la palabra, es decir,
estableciendo representaciones fonoldgicas de las palabras nuevas en el Iéxico interno.
Por tanto, una palabra que encontramos por primera vez no puede ser leida como un
todo, ya que no existe una representacion de ella. En cambio, la via indirecta supone un
procesamiento fonoldgico, que permite emparejar la representacion interna no con la
palabra escrita, sino con una reconstruccion oral de dicha palabra. Esta ruta supone la
adquisicion del lenguaje oral para obtener el significado de la palabra. Estos autores
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explican que la via indirecta resulta Gtil cuando la persona se enfrenta con expresiones

escritas que se refieren a palabras ya conocidas oralmente y con palabras desconocidas.

Siguiendo con la argumentacion, Dominguez, Alegria, Carrillo y Gonzélez (2019)
delimitan que la funcion de la decodificacion fonologica es permitir la identificacion de
palabras y, tras decodificaciones repetidas, elaborar gradualmente representaciones
ortograficas de palabras. Por ello, para alcanzar una buena destreza lectora, ambos
procesos no son independientes, sino que funcionan de manera paralela,
complementaria y simultdneamente en el proceso de reconocimiento de palabras, con
mayor 0 menor importancia segun la tarea especifica que se realiza (Martinez y
Augusto, 2002).

3.2. Procesos de comprension lectora

A pesar de que el reconocimiento de la palabra escrita es importante, Dominguez y
Alonso (2004) explican que el resultado final es la comprension lectora. Este proceso de
comprension del texto implica, a su vez, dos tipos de operaciones: las que permiten
relacionar los significados del texto entre si y las que permiten integrar la informacion

del texto en nuestros conocimientos previos.

Con respecto a este proceso, Sanchez y Garcia (2014) denominan construccion de la
base del texto a las operaciones que permiten relacionar la informacion extraida del
texto. Asimismo, detallan que a través de las palabras que conforman el texto, nuestra
mente “desvela sus significados, construye ideas o proposiciones que va conectando
linealmente entre si y globalmente, mientras cada uno de esos significados e ideas

activan conceptos y estructuras de conocimientos que ya estaban” (p.90).

El texto es una unidad con estructura logica, coherencia en el contenido y una
organizacion que favorece su interpretacion, lo que favorece la relacion de los
significados. No obstante, el lector realiza un esfuerzo cognitivo durante la lectura, que
le permite emitir y verificar hipOtesis para la comprension lectora, y ser capaz de

establecer estrategias oportunas para controlarla (Alonso, 1999).

Entre los proceso cognitivos implicados en el aprendizaje de la lectura, Dominguez y
Alonso (2004), al igual que Sanchez (1999), destacan ademéas el dominio de otros
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procesos relacionados con la metacognicion y la autorregulacion, que permiten al lector
regular todo el proceso en cuanto a planificacion, supervision y evaluacion de la
comprension realizada. Estas operaciones forman parte de un proceso interactivo, por lo
que no se aplican de forma lineal, sino parcialmente simultanea y admitiendo

compensaciones.

La memoria de trabajo o memoria corto plazo también ha sido sefialada, en
diferentes investigaciones, como uno de los procesos que influyen en los problemas de
comprension en lengua oral y escrita (Herrera, 2009). A pesar de que se trate de nifios
con un nivel de desarrollo cognitivo normal, un déficit en la memoria de trabajo
significa que la persona no presente los suficientes recursos atencionales para inferir,

recordar informacion o enlazar las diferentes ideas de un texto (Mesa et al., 2013).

Para concluir, anteriormente se ha puesto de manifiesto que el lenguaje escrito es un
proceso complejo que integra diferentes habilidades, de forma que la lectura implica la
competencia lingiistica del lector, su capacidad de comprension lectora, asi como de
identificacion de las palabras escritas y de relacion de los significados del texto entre si.
En consecuencia, el aprendizaje del lenguaje escrito es un proceso complejo que plantea
problemas a los alumnos con discapacidad auditiva; sin embargo, no existe un acuerdo

sobre las causas que inducen estas dificultades (Dominguez y Alonso, 2004).

4. Las dificultades en la lectura de las personas con discapacidad auditiva

Como se ha explicado anteriormente, el lenguaje escrito ha sido considerado uno de
los aprendizajes que mayores problemas plantea a los alumnos con discapacidad
auditiva. Existen distintos postulados tedricos que, en las ultimas décadas, han debatido
sobre las causas de este bajo nivel de lectura y los métodos educativos utilizados en este
aprendizaje (Herrera, Puente, Alvarado y Ardila, 2007). Aunque no existe un acuerdo
que identifique los causantes de dicha problematica en los sordos, se han sefialado
diversos factores: déficit en el conocimiento y dominio de la lengua oral, en los
conocimientos generales sobre el mundo, en las experiencias y la motivacion hacia lo
escrito, en la codificacion fonologica y en la metodologia de ensefianza de la lectura y la
escritura (Dominguez y Alonso, 2004). No obstante, existe una gran heterogeneidad

dentro de este grupo que tendra repercusiones en la adquisicién de la lectura y que se
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debe a factores tales como el diagndstico precoz, el grado de pérdida auditiva, el empleo
de ayudas técnicas, el acceso a la audicién, el desarrollo de la competencia linguistica,
la intervencion temprana y la capacitacion de la familia (Dominguez y Leybaert, 2014).

Por consiguiente, el aprendizaje de la lectura constituye una de las tareas mas
complejas para los nifios con discapacidad auditiva. Pero, para estos nifios, la lectura
tiene una gran relevancia, ya que puede convertirse en un modo alternativo de
comunicacion y suplir la carencia de conocimiento y dominio de la lengua oral, en una
sociedad en la que la mayoria de la informacidn se transmite de forma oral. No obstante,
gran proporcién de las personas con discapacidad auditiva no llegan a alcanzar niveles

de lectura competentes (Martinez y Augusto, 2002).

Para analizar estas dificultades en los nifios con discapacidad auditiva, se hace
referencia a dos factores, que se han sefialado anteriormente en el modelo simple de
lectura y de los que depende el éxito lector: el reconocimiento de palabras y los
conocimientos lingdisticos del lector.

Leer una frase, es decir, comprender lo que quiso decir el que la escribio, exige identificar
las palabras que la componen y ademas implica la movilizacién de conocimientos léxico-
semanticos, sintacticos y pragmaticos. So6lo los primeros, los que permiten identificar las

palabras escritas, son especificos de la lectura (solo sirven para leer). Los otros, sirven
también para (...) conocer la lengua en la que se lee. (Alegria, 2012, p.1).

A la vista de las teorias actuales de adquisicién de la lectura, este proceso implica,
por tanto, habilidades que se ocupan de los mecanismos para identificar palabras
escritas, denominadas habilidades especificas, y habilidades sintécticas, pragmaticas,
etc., que no son especificas de la lectura. Asi, el nivel de destreza en estas dos
habilidades, especificas y no especificas, determinara el nivel de comprension de la
lectura. De ahi, las dificultades que se presenten en una u otra habilidad pueden inducir

a problemas lectores (Dominguez et al., 2019).

4.1. Habilidades no especificas de la lectura: los recursos linglisticos.

Segln el modelo simple de lectura descrito anteriormente, para comprender el
lenguaje escrito son necesarios ciertos recursos linguisticos y generales como conocer
las palabras del texto, la sintaxis que las organiza, los elementos pragmaticos que

contienen y el tema del que trata (Alegria y Dominguez, 2009). No obstante, estos
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conocimientos no son especificos de la lectura, sino que son comunes a la comprensién

de la lengua oral y escrita.

Dado que el nifio con discapacidad auditiva presenta dificultades a nivel de
comprension oral, no cuenta con una base linglistica suficiente cuando se inicia el
aprendizaje de la lectura. Es decir, una de las razones por las que los sordos no alcanzan
unos niveles lectores adecuados es el insuficiente conocimiento y domino de la lengua
oral (Martinez y Augusto, 2002) y las demandas de un sistema de lectura basado en el
habla (Geers, 2003). Por este motivo, es importante evaluar estas habilidades del

lenguaje oral y su repercusion en el aprendizaje de la lectura.

Entre estas dificultades linglisticas, las investigaciones sefialan que la extension de
su léxico es extremadamente baja y no se observa el fendmeno de expansion o
aceleraciéon autonoma de vocabulario, de forma que el aprendizaje de las palabras es
mas lento que en los nifios oyentes (Dominguez y Alonso, 2004). Por tanto, este
crecimiento de vocabulario se debe a situaciones de ensefianza planificada por los
profesores. Asi pues, los nifios poseen al inicio de la educacidn primaria un vocabulario
de 200 palabras, que es limitado e insuficiente para leer y escribir (Alegria y
Dominguez, 2009).

Otra hipotesis que explica el déficit lector es su limitada capacidad de comprension
del significado que estd condicionada por el desconocimiento de las palabras que
aparecen en el texto y la interpretacion de las palabras en funcién del significado més
cotidiano o el Unico que conocen (Herrera et al., 2007). Otro tipo de dificultades que
realizan a nivel comprensivo son aquellas relacionadas con el lenguaje figurativo, las

metaforas y las expresiones idiomaticas (Dominguez, 1999).

Estos alumnos también tienen dificultades en la produccion y comprension a nivel de
competencia morfo-sintactica. En estudios sobre las habilidades sintacticas (Alegria y
Dominguez, 2009; Herrera et al., 2007), se confirma que los nifios sordos presentan
dificultades en el uso de estructuras sintacticas complejas. Los problemas surgen en
oraciones pasivas, de relativo, de objeto directo, con uso de pronombres, etc. que
precisan de otros recursos adicionales como es una adecuada memoria de trabajo, de la
gue no disponen. Segun diferentes investigaciones, como la de Dominguez y Alonso
(2004), los tipos de errores mas comunes son la falta de concordancia, tanto de namero

y género como de persona y tiempo y los problemas en la construccion e interpretacion
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de las reglas sintacticas, realizando principalmente estructuras directas, activas y

afirmativas.

En este contexto, los nifios se limitan a identificar las palabras clave de las frases,
que son las que poseen contenido semantico propio (verbos y sustantivos) y en menor
medida las funcionales. La idea de que los lectores sordos poseen un gran léxico
ortografico explica la estrategia de la palabra clave, que requiere la capacidad de
identificar al menos algunas palabras de contenido mas frecuentes de la oracion,
ignorando palabras funcionales, y extraer su significado global sobre esa Unica base.
Para Gonzalez y Dominguez (2018), este procedimiento de lectura esta relacionado con
la capacidad sintactica, mas concretamente con el uso de las palabras funcionales.
Segin Dominguez et al. (2016), mientras que las palabras de contenido se pueden
aprender por designacion y ensefianza explicita a cualquier edad, las palabras
funcionales requieren de la exposicién a la lengua oral. A medida que aumenta la edad
y/o el nivel de lectura, este procedimiento de lectura no desaparece, puesto que su
manejo de las palabras funcionales y su conocimiento morfosintctico son insuficientes
y, ademas, los nifios no se benefician de la lectura para mejorar su conocimiento de
estas palabras. Por tanto, pierden el sentido de la oracion y tienen dificultad en la

comprension de ciertos sintagmas complejos.

En esta situacion, los nifios sordos utilizan mayoritariamente palabras lexicales
(nombres y verbos) y presentan dificultad para emplear palabras funcionales tales como
preposiciones, adverbios, conjunciones y pronombres. Ademas, los nifios sordos tienen
menos capacidad para generalizar el uso de palabras aprendidas. EI motivo se asocia a
que las interacciones comunicativas entre los padres y los nifios tiene como objetivo la
ensefianza de vocabulario a través del “etiquetado” de las palabras (Dominguez y
Alonso, 2004).

Segun Dominguez et al. (2019) y Gonzalez y Dominguez (2019), a medida que
progresan las habilidades de lectura, el esfuerzo en la decodificacion de palabras en la
comprension de la lectura disminuye y los recursos linglisticos no especificos
(vocabulario, morfosintaxis y pragmatica) adquieren un papel cada vez mas importante,
puesto que estas habilidades se vuelven menos fonoldgicas y mas ortograficas. Asi, los
requisitos linglisticos que se acaban de examinar, en concreto el léxico y la

morfosintactica, se convierten en condiciones sine qua non para el aprendizaje de la
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lectura y desempefian un papel directo en el nifio con discapacidad auditiva (Dominguez
et al, 2016).

4.2. Habilidades especificas de la lectura: la identificacion de palabras escritas

Entre las dificultades anteriores, hay que resaltar la ausencia parcial o total de
representaciones fonoldgicas de las palabras, que son esenciales para aprender a leer en
nuestro sistema alfabético. Asi, estos factores especificos de la lectura son aquellos que
hacen referencia a “la capacidad de reconocer palabras escritas, esto es, la capacidad de
identificar cada palabra como una forma ortografica que tiene un significado y de

atribuirle una pronunciacion” (Gonzélez y Dominguez, 2018, p.1).

Para Dominguez et al. (2019), la codificacion fonoldgica es fundamental en el
proceso de identificacion de las palabras, puesto que permite establecer un analisis
explicito de las palabras habladas a nivel fonémico y realizar la conexién entre el
lenguaje hablado y el escrito. En las investigaciones que tratan esta cuestion, se
concluye que “los alumnos sordos que poseen mejores habilidades lectoras son los que
tienen mayores niveles de conciencia fonoldgica, aunque esta capacidad es inferior a la
alcanzada por los alumnos oyentes de la misma edad” (Dominguez, Rodriguez y
Alonso, 2011, p.356).

En este contexto, el cdodigo fonoldgico es la representacion interna del habla que
permite acceder al 1éxico interno, donde se almacenan todos los conocimientos sobre las
palabras. En consecuencia, un déficit en el plano acustico de estos nifios influye en el
acceso fonologico al lexicon mental. De esta manera, el ensamblador fonol6gico
pudiera ser que no se desarrollase debido a las dificultades de utilizacion de cddigos

fonologicos correspondientes a las palabras escritas (Augusto et al., 1999).

En cuanto a los modelos actuales del aprendizaje ortografico, suponen que, en primer
lugar, las palabras se reconocen a través de la decodificacion fonologica y, a través de la
repeticion de este procedimiento, se fija progresivamente su representacion ortogréafica.
Asi, este mecanismo permite al lector la posterior identificacién directa de las palabras.
De esta manera, las representaciones fonoldgicas y ortograficas se combinan entre si.

No obstante, algunos lectores sordos, que no poseen ninguna representacion fonoldgica
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de las palabras, realizan una representacion logografica en la que adjuntan la secuencia
de letras de forma directa a su significado sin aprovechar la fonologia. En la
investigacion realizada por Dominguez y Alegria (2009), los datos no proporcionan una
evidencia clara, aunque los resultados de la tarea se inclinan a que la mayoria de
participantes realizaban una codificacion fonologica y las representaciones eran

ortograficas, no logograficas.

Siguiendo las investigaciones acerca de la necesidad de desarrollar codigos
fonoldgicos para el aprendizaje de la lectura, se ha planteado un debate entre diferentes
autores. Por un lado, existen estudios (Heiling, 1994,1999; Svartholm, 1993, 1998; en
Dominguez y Alonso, 2004) que afirman que estos nifios pueden acceder al lenguaje
escrito sin emplear cédigos fonoldgicos. Partiendo de este modelo, los nifios deberian
hacer uso de la lengua de signos y prestar atencion a las unidades con significado de los
textos reales y a sus explicaciones, de tal forma que los dos lenguajes sean comparados
y contrastados, sin establecer simples correspondencias entre los signos y las palabras
(Dominguez, 1999). Por otro lado, desde el punto de vista de otro grupo de autores
(Alegria, 1999; Leybaert, 1993; Musselman, 2000; en Dominguez y Alonso, 2004), se
demuestra que los alumnos sordos poseen representaciones fonologicas que utilizan en
la lectura y la escritura. Para ellos, el acceso fonoldgico al Iéxico interno no es
exclusivamente de origen acustico-auditivo, sino audiovisual. Asi, los nifios sordos
pueden desarrollar cddigos fonoldgicos empleando informaciones provenientes de la
lectura labiofacial, la palabra complementada o la dactilologia. En el proceso de
reconocimiento de la palabra escrita, estas informaciones les permitiran establecer
correspondencias entre la palabra escrita y un cddigo de acceso al lIéxico que el nifio

haya desarrollado independientemente de la lectura (Dominguez, 1999).

En las Gltimas investigaciones sobre las representaciones de las palabras, Gonzalez y
Dominguez (2019), sefialan que las representaciones ortograficas se almacenan
utilizando las representaciones fonoldgicas y que, a su vez, estas Ultimas mejoran con la
informacidn ortogréafica que proporciona la tarea de la lectura. Por ello, los resultados de
esta investigacion concluyen en la importancia de la ensefianza explicita y sistematica
de las habilidades metafonoldgicas con los alumnos con discapacidad auditiva, tanto

antes como después del aprendizaje de la lectura.
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Frente a esta situacion, surge la cuestion de como es este acceso de los nifios con
discapacidad auditiva a la lectura. En este caso, se pueden desarrollar dos vias de
acceso: a partir de la lengua de signos esparfiola y del lenguaje oral. A continuacion, se

examinaran las consecuencias que tienen sobre la adquisicion de la lectura.

5. ¢Como acceden a la lectura las personas con discapacidad auditiva?

La educacién en habilidades linguisticas de estos alumnos se podra plantear de dos
maneras diferentes. La primera via consiste en renunciar total o parcialmente a la
ensefianza de la lengua oral y adoptar la lengua de signos como base del desarrollo
linguistico. La segunda es mejorar la percepcion del habla en el nifio generando

representaciones fonoldgicas correctas de las palabras (Alegria y Dominguez, 2009).

5.1. Acceso a la lectura desde la lengua de signos espafiola (LS)

A diferencia del lenguaje oral, la lengua de signos ha sido considerada como “un
sistema de gestos sin estructura, incapaces de sostener actividades cognitivas complejas,
préximas a las que proporciona la lengua oral al oyente” (Alegria y Dominguez, 2009,
p.106). No obstante, en estas Ultimas décadas este sistema de comunicacion se esta
valorando como herramienta en los procesos educativos de muchos alumnos sordos. A
través de distintos estudios experimentales e investigaciones, se ha demostrado que
proporciona un soporte linguistico y cognitivo equivalente al de la lengua oral y que
retne las mismas caracteristicas que la lengua oral a nivel estructural, en su modo de

adquisicion y en el plano neurolinguistico (Alegria y Dominguez, 2009).

Distintos autores han defendido la adquisicion de la lengua de signos espariola como
primera lengua de los nifios sordos. En el aprendizaje de la lectura, se han planteado que
los nifios sordos puedan aprender a leer sin tener que recurrir a la fonologia del lenguaje
oral (Dominguez y Leybaert, 2014). Para ello, identifican palabras sin desarrollar un
codigo fonoldgico v, por tanto, sin necesidad de utilizar el sistema alfabético (Herrera et
al., 2007). Ademas, la LS facilitard la comprension lectora al desarrollar mas

conocimientos sobre el mundo y contribuir al plano lexical, proporcionando un soporte
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semantico y conceptual que favorecerd el proceso de lectura. Asi, la adquisicion
temprana de la lengua de signos permite que los nifios se beneficien de experiencias de
comunicacion y accedan a la informacion (Alegria y Dominguez, 2009; Dominguez y
Alonso, 2004).

Es preciso sefialar que algunos autores, como Alegria y Dominguez (2009),
defienden que la competencia que un nifio con discapacidad auditiva adquiere en lengua
de signos puede servir de base linguistica en el acceso a la lectura, ya que el desarrollo
en LS de un nifio sordo no difiere, en esencia, al desarrollo en lengua oral de un nifio

oyente.

En cambio, existen importantes diferencias entre la lenguaje oral y la LS a nivel
morfoldgico, sintactico y fonoldgico (Herrera et al., 2007), por lo que surgen
dificultades en el uso de la lengua de signos como primera lengua para el acceso a la
lectura. En cuanto a la ausencia de relacion morfo-sintéctica, se constatan diferencias en
las estructuras linglisticas y la forma de expresar el contenido de ambas lenguas. La
segunda limitacion de la LS es que no facilita el acceso a la fonologia de las palabras, lo
que dificulta a los nifios establecer correspondencias entre un signo de la LS y la palabra
escrita. En consecuencia, esta correspondencia es arbitraria y no existen conexiones
sublexicales entre ambas (Alegria y Dominguez, 2009; Dominguez y Alonso, 2004).
Por tanto, la lengua de signos no permitira identificar los significados de las palabras
encontradas por primera vez en el lenguaje escrito. Para Dominguez y Leybaert (2014,
p.75), “en la medida en que la LS y el espafiol escrito no comparten ni la fonologia ni la
gramatica, aprender a leer sera diferente para un nifio signante que para un nifio educado

oralmente”.

Para concluir, hay que sefalar que, en la actualidad, la lengua de signos se esta
incorporando en los procesos de ensefianza-aprendizaje de la lengua oral, dando lugar a
modelos bilingues, de forma que los alumnos con discapacidad auditiva dispongan de
mayor variedad de experiencias de interaccion y comunicacion. En estos modelos, la
lengua de signos facilita el aprendizaje de la lengua escrita como segunda lengua. De
esta manera, la competencia que el nifio adquiera en lengua de signos le sirve como base

linglistica para la adquisicion de la lengua escrita (Alegria y Dominguez, 2009).
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5.2. Acceso a la lectura desde la lengua oral

A la vista de la segunda férmula educativa, en este grupo de nifios que acceden al
lenguaje escrito desde la lengua oral se diferencia entre los alumnos que poseen una
competencia linglistica adecuada para acceder al lenguaje escrito y los alumnos que
inician este aprendizaje en una lengua que no dominan, esto es, “sin haber alcanzado los
niveles minimos de comprension y produccion lingiiistica y metalingiiistica”
(Dominguez y Alonso, 2004, p.100). Este ultimo grupo esta formado por la mayoria de

los alumnos sordos, los cuales presentan grandes dificultades en este aprendizaje.

En el lenguaje escrito, los alumnos oyentes comienzan este proceso con una base
lingliistica adecuada al estar inmersos en una sociedad en la que se comunican
oralmente; pero esto no ocurre en el caso de los nifios sordos, sobre todo cuando su
sistema de comunicacién es principalmente oral, sin ayuda de sistemas
complementarios ni ayudas técnicas (Alegria y Dominguez, 2009). Hay que tener en
cuenta que estos nifios tienen una percepcion del habla incompleta y ambigua, puesto
que se realiza esencialmente a través de la lectura labiofacial y la suplencia mental, esto
es, el proceso de integracion de mdaltiples informaciones (Dominguez y Leybaert, 2014;
Gonzélez y Dominguez, 2018).

Segin Dominguez y Alonso (2004), el desarrollo fonoldgico de los nifios sordos
depende no sélo del grado de pérdida auditiva, sino también de la estimulacion auditiva
que permita rentabilizar la audicién residual. De hecho, los resultados actuales apuntan
que, tanto los niveles linglisticos como de lectura que alcanzan los alumnos sordos,
dependen de su capacidad para extraer informacion del lenguaje hablado al que han
estado expuestos (Dominguez et al., 2016). No obstante, los datos examinados indican
que los nifios sordos utilizan de manera similar estos cddigos fonoldgicos, por lo que la
informacioén auditiva deja de ser una condicion sine qua non para el desarrollo de la

representacion fonologica (Dominguez y Alegria, 2009).

Para hacer frente a esta situacion, en algunas experiencias bilinglies estdn empleando
sistemas aumentativos de comunicacion que ayudan a mejorar la percepcion del habla y
a acceder a la lectura a través del lenguaje oral. Estos sistemas permiten realizar
conexiones entre la palabra escrita y su significado, ya que aportan informacion visual,

en forma de signos o complementos manuales (Dominguez, 2009). Asi, los nifios con
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pérdidas auditivas pueden acceder a la lectura labiofacial, la palabra complementada o

la dactilologia para el desarrollo de cddigos fonoldgicos.

Segun Sanchez (2013), la lectura labiofacial interviene en el procesamiento de la
palabra, siendo una de las fuentes de acceso a la informacion fonoldgica a nivel visual.
Sin embargo, las informaciones proporcionadas por esta en ausencia de input auditivo
resultan ambiguas y pueden activar otros fonemas que tienen la misma imagen (p.ej.
bilabiales) y otros que no se ven a través de la lectura labiofacial (p.ej. guturales) en el
acceso al léxico interno (Dominguez et al., 2011).

Por ello, se han desarrollado sistemas de comunicacion como el Cued Speech o
Palabra Complementada, que permite la percepcion del habla de forma completa,
facilitando la visualizacion de fonemas no visibles y suprimiendo las ambigliedades
(Dominguez et al., 2007; Herrera et al., 2007). De esta manera, el acceso al léxico se
obtiene no tanto por experiencias acustico-auditivas, sino a través de un sistema
audiovisual que consta de configuraciones manuales, que indican 2 0 3 consonantes
cada una, y de posiciones alrededor de la boca, que complementan las vocales
(Dominguez et al., 2011).

Otra estrategia complementaria es la dactilologia, que constituye una fuente de
informacion en el desarrollo fonolégico (Alegria y Dominguez, 2009; Dominguez y
Alonso, 2004). Este sistema de comunicacion permite obtener informacion viso-gestual
simultanea (propia de las lenguas signadas) y secuencial (propia de las lenguas orales)
(Herrera et al., 2007). Aunque presenta limitaciones para el aprendizaje de la sintaxis, es
un sistema util en la tarea de identificacion de palabras y un instrumento para descubrir

el caracter segmentario del que se constituyen las palabras.

Asi pues, mediante estos sistemas de comunicacion, los nifios con pérdidas auditivas
perciben elementos morfologicos que son dificiles de identificar a través del lenguaje
oral, como los plurales, las desinencias verbales, los pronombres encliticos o las

preposiciones, puesto que no se adquieren solo con la audicion (Herrera et al., 2007).
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Il.  ESTUDIO DE CASOS

Seguln Sabirdn (2006), el estudio de casos consiste en la investigacion de un nimero
pequefio de casos en la que se analizan un amplio nimero de caracteristicas cada uno y
priorizan los datos cualitativos. El estudio de caso no permite establecer
generalizaciones pero puede presentar informaciones relevantes, que induzcan a

plantear nuevas hipotesis o a revisar los conocimientos tedricos ya asentados.

En este proceso, es esencial definir la cuestion a investigar, asi como especificar los
participantes. Con motivo de aportar perspectivas diferentes y de fortalecer la
informacion recogida, se hard uso de diferentes estrategias de recogida de datos, que
son: la PLON-R, la observacion directa y la entrevista. La Gltima fase de este proceso
sera establecer la coincidencia con la fundamentacion teoérica anterior y elaborar

conclusiones (Sabirdn, 2006).

1. Método

1.1. Participantes

En este estudio, participaron 6 alumnos con discapacidad auditiva, que en el curso
2018/2019 estaban escolarizados en el colegio “La Purisima para nifios sordos” de
Zaragoza (Aragén). Los participantes eran de sexo masculino y cursaban el segundo
ciclo de la etapa de Educacion Infantil. Cuatro alumnos pertenecian a 3°curso (Alumno
1 (Al) =5 aflos y 10 meses; A2 = 6 afios y 4 meses; A3 =5 afiosy 9 meses; y Ad =5

afios y 10 meses) y dos alumnos, a 2° curso (A5 =5 afios y 3 meses; y A6 =5 afios).

Los alumnos presentaban sorderas prelocutivas (de nacimiento); en su mayoria en
ambos oidos (bilateral), con excepcion de un alumno (A6) con pérdida unilateral en el
oido derecho. Siguiendo los criterios de la BIAP (Silvestre, 2003), el grado de pérdida
auditiva de estos alumnos era superior a los 90 dB, excepto en el caso de un alumno
(A3) que tenia una pérdida media de 50-60 dB. En todos los nifios, los restos auditivos
sin ayuda de los sistemas técnicos no eran funcionales para la adquisicion del lenguaje.

Ademas, a cuatro alumnos (Al, A2, A4 Y A5) se les habia efectuado un implante
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coclear antes de los 2 afos y los otros dos alumnos (A3 y A6) utilizaban audifonos

desde los 4 afios (véase Tabla 1).

En cuanto a la escolarizacion, los participantes habian sido atendidos por los
servicios de Atencion Temprana y, posteriormente, habian estado en el aula de 2 afios
de este centro educativo. Desde el primer curso de Educacion Infantil (3 afios), cursaban
una modalidad combinada, por lo que asistian al centro educativo de educacion especial
y a un centro ordinario, que en el caso de dos alumnos (A2 y A4) era un centro
preferente de auditivos. En el momento de la investigacion, los periodos de asistencia de
cada alumno a los centros variaban en funcion de las necesidades del alumno. No
obstante, uno de los alumnos (A6) no habia recibido atencion educativa especial, hasta

su llegada al centro este mismo curso.

Respecto al ambito familiar, el nivel socioecondémico era medio-bajo. Asimismo, las
familias eran oyentes y tenian un nivel bajo de lengua de signos; por lo que, el principal
medio de comunicacion entre padres e hijos era la lengua oral, apoyada con signos.
Todos ellos hablaban espafiol en el ambito familiar, a excepcion de dos alumnos (A4 y

A6), que hablaban la lengua materna de sus padres: rumano y suajili, respectivamente.
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Tabla 1

Descripcion de los participantes

Al

A2

A3

A4

A5

A6

Curso

3°E.l

3°E.IL

3°E.l

3P E.IL

2°E.l

2°E.l

Edad
5 afios y 10 meses
6 afos y 4 meses
5 afios y 9 meses
5 afos y 10 meses
5 afios y 3 meses

5 afios

Tipo P.A.
Bilateral
Bilateral
Bilateral
Bilateral
Bilateral

Unilateral

Grado P.A.

Profunda

Profunda

Media

Profunda

Profunda

Profunda

IC/Audifono

21.C.

2 1.C.

2 Audifonos

2 1.C.

21.C.

1 Audifono

Edad A.T.

1 afio

1-2 afios

4 afos

2 anos

1 afio

4 afos

P.A.con A.T.

15-20 dB

30dB

25dB

30dB

20-25dB

70 dB

Nota. Descripcion de los participantes en cuanto al curso, edad, tipo de pérdida auditiva (P.A.) segun los dérganos afectados (bilateral/unilateral), grado de pérdida

auditiva (profunda = >90 dB, media = 40-70 dB), uso de implante coclear (1.C.) o audifono, la edad de implantacidn de la ayuda técnica (A.T.) y la pérdida auditiva

evaluada con la ayuda técnica. Elaboracién propia.
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1.2. Instrumentos

Para determinar el lenguaje oral de los alumnos, se utilizé la Prueba de Lenguaje
Oral Navarra Revisada (PLON-R) (Aguinaga, Armentia, Fraile, Olangua y Uriz, 2004).
Ademas, a través de la observacion, se analizaron diferentes situaciones y actividades
del aula, con la finalidad de obtener informacion mas precisa sobre la competencia
linguistica y el acceso a la lectura de cada alumno. También, se realizaron entrevistas a

los profesionales que trabajaban con los participantes en el momento del estudio.

Prueba de Lenguaje Oral Navarra Revisada (PLON-R)

La Prueba de Lenguaje Oral Navarra Revisada permite valorar los niveles basicos del
comportamiento verbal de los alumnos, en concreto el desarrollo del lenguaje oral en los
aspectos de: forma, contenido y uso. Esta prueba fue disefiada para detectar a los
alumnos con riesgo dentro del desarrollo del lenguaje y realizar una evaluacién inicial
de los aspectos fundamentales de la lengua. Es una prueba de deteccién rapida o
screening, por lo que sélo refleja los componentes esenciales de cada aspecto y edad
(Aguinaga et al., 2004).

En el apartado de forma, se incluyen aquellos aspectos que estan relacionados con la
descripcion y analisis de la topografia verbal. La tarea de fonologia consiste en valorar
la articulacion de sonidos en imitacion diferida y evocada al mismo tiempo a través de
imagenes que representan a determinadas palabras. Permite detectar la existencia de
retrasos o trastornos fonoldgicos. En las pruebas de morfologia y sintaxis, se evalua la
descripcion de sufijos o0 morfemas verbales, las variaciones que sufre el 1éxico y el tipo
de frases producidas por los participantes. En consecuencia, se planten actividades de
imitacion directa de estructuras sintacticas y produccion verbal sugerida por imagenes,
para la prueba de 5 afios, y de produccién sugerida por enunciados incompletos, para 6

afios (véase Figura 1).
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I1. Morfologia

1. Pronombre «la suya»

INSTRUCCIONES: Ahora nos vamos a tocar la nariz
{(Mostrar LAMINA 1).
Mira, yo me toco la mia,
tu te tocas la tuya,
ella se toca....

la suya + -

Figura 1. Ejemplo de item de forma de la PLON-R. Extraido de Cuadernillo de anotacion de Aguinaga et
al. (2004).

Respecto al contenido, se valora aspectos relativos al significado de las palabras. A
los 5 afios, el test se compone de actividades de categorias, acciones, partes del cuerpo,
seguimiento de Ordenes (véase Figura 2) y definicion por el uso, tanto a nivel
comprensivo como expresivo. En cambio, a los 6 afios, se mantienen las categorias y las

definiciones de palabras y se afiade el tercio excluso y los conocimientos de opuestos.

Ahora vas a hacer lo que te
diga, ¢vale? (Colocar una silla
al lado del nifo, una pintura
retirada de él y el coche
encima de la mesa). Pon el
cochecito en esta silla (Senalar),
luego enciende la luz y después
trae aquella pintura (Senalar).

orden 1 (coche)
orden 2 (luz)
orden 3 (pintura)

+ |+ +

secuencia
Figura 2. Ejemplo de item de contenido de la PLON-R. Extraido de Cuadernillo de anotacion de
Aguinaga et al. (2004).

Por ultimo, las pruebas de uso hacen referencia a la funcionalidad de su lenguaje en
situaciones en las que el participante tiene que estructurar una situacion ante una lamina,
operar con objetos o reflexionar sobre la utilizacion del lenguaje o el mismo (véase

Figura 3) en funcion de la edad.
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IV. Comprensién y adaptacion

INSTRUCCIONES: ¢Qué debes hacer si...7

te das cuenta que vas a llegar
tarde a la escuela?

tienes que cruzar la carretera?

Figura 3. Ejemplo de item de uso de la PLON-R. Extraido de Cuadernillo de anotacién de Aguinaga et al.
(2004).

La prueba no tiene tiempo establecido y se proporciona un cuaderno de estimulos y
diferentes materiales para la realizacion de la misma. El resultado se calcula sumando el
numero de puntos obtenidos en cada una de las tareas, lo que dara lugar a la puntuacion
directa. Esta puntuacién se corresponde con una puntuacion tipificada e indicara el
perfil del lenguaje oral del examinado. La Tabla 2 y la Tabla 3 muestran, en
puntuaciones directas, los resultados de la estadistica descriptiva de tendencia central
(Media) y la variabilidad (Dt).

Tabla 2
Resultados estadisticos descriptivos de la PLON-R 5 afios

5 afnos
Fonologia Morfologia-Sintaxis Forma Contenido Uso  Total PLON-R
Media 0,713 3,303 4,016 4,631 2,151 10,799
Dt 0,453 0.976 1,129 1,198 0,712 2,109

Nota. Extraido de Manual de Aguinaga et al. (2004).

Tabla 3
Resultados estadisticos descriptivos de la PLON-R 6 afios

6 afos
Fonologia Morfologia Sintaxis Forma Contenido Uso Total PLON-R
Media 0,853 0,437 0,845 2,136 3,694 4,777 10,608
Dt 0,354 0,122 0,216 0,494 1,134 1,010 2,036
Nota. Extraido de Manual de Aguinaga et al. (2004).
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Entrevista a maestros tutores y especialistas

La finalidad de esta entrevista era realizar un analisis sobre la metodologia de la
ensefianza del lenguaje oral y escrito, principalmente aspectos referidos a: actividades
que se realizan en el aula, metodologia para iniciarse en la lectura, sistemas de
comunicacion utilizados, etc. Ademas, se cuestiond sobre las limitaciones que
encontraban en este proceso, la coordinacion del propio centro y con el centro de

modalidad combinada y la necesidad de formacion permanente (véase anexo 1).

1.3. Procedimiento

Respecto al PLON-R, los participantes fueron evaluados individualmente en una
Unica sesion el mismo dia. Debido a su edad y su desarrollo del lenguaje, los alumnos
A2 y A3 fueron evaluados con la prueba correspondiente a 6 afios, mientras que los
alumnos Al, A4, A5 y A6, fueron evaluados con la de 5 afios. La explicacion de las
pruebas se llevo a cabo en lenguaje oral, al ser la principal lengua de aprendizaje de los
participantes. Posteriormente, se realizé las entrevistas de manera individual, anénima y
confidencial a dos profesionales: la tutora (que también es especialista en pedagogia

terapéutica) y la maestra de audicion y lenguaje del grupo de participantes.

En cuanto a la metodologia utilizada para el andlisis de las actividades, se realiz6 una
observacién sistematica, en concreto, una observacion verbal, pues se centra en el
contenido linglistico de la conducta del nifio; activa, en tanto que el objetivo esta
planificado; y participante, ya que existe una interrelacion entre el observador y el
participante. Esta observacion se realizé en el periodo de practicas escolares en el centro
de “La Purisima” durante el 2° trimestre y los datos obtenidos fueron constatados con
los informes de evaluacion que habia elaborado la tutora de los participantes. En
cambio, al igual que la PLON-R vy las entrevistas, el estudio de casos se realizo a

posteriori de haber realizado las practicas en este centro educativo.
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2. Resultados

Uno de los objetivos de este trabajo fue evaluar en qué medida se ha desarrollado el
lenguaje oral antes de comenzar el aprendizaje de la lectura en los nifios con
discapacidad auditiva de Educacion Infantil. Para este fin, se establecieron las
puntuaciones obtenidas a partir de la Prueba Lenguaje Oral Navarra Revisada (PLON-

R), que se explican en la siguiente Figura 4:

Resultados PLON- R

100

90 |

80

70
£ 60 | 4 Puntuacion
g directa
Ss0
5_40 u M Puntuacién

[ tipica
30
]
20
10 * ' %; *
0 T T T T 1
55 60 65 70 75 80
Edad (meses)

Figura 4. Puntuaciones obtenidas en la PLON-R segun la edad (meses) de todos los participantes.
Elaboracién propia.

En la PLON-R, las puntuaciones directas, representadas en azul, son el resultado de
la suma de los puntos obtenidos en cada tarea que realizaron. Ademas, en este proceso
se han calculado las puntuaciones tipicas normalizadas (Media= 50; Desviacion
tipica=20), cuyos baremos estan confeccionados a partir de la muestra de tipificacion de
la PLON-R (Aguinaga et al., 2004). De esta manera, a cada puntuacion directa le

corresponde una puntuacion tipica, representada en rojo.

Con estos datos, se ha establecido el nivel de desarrollo del lenguaje oral, que puede
ser normal, necesita mejorar o retraso. A continuacion, la Figura 5 y la Figura 6
muestran los niveles de los participantes por edades, teniendo en cuenta los puntos de

corte de los estudios originales.
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Resultados PLON-R
15
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:é 1 4 Puntuacién
T 10 directa
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Alumnos

Figura 5. Puntuaciones obtenidas en la PLON-R de los participantes de 5 afios (en el eje horizontal,
1=Al, 2=A4, 3=A5 y 4=A6). La linea roja indica la puntuacion directa media del total de la prueba.
Elaboracién propia.

Resultados PLON-R
12

11
10 *

9 * # Puntuacion
directa

Puntuacion

Alumnos

Figura 6. Puntuaciones obtenidas en la PLON-R de los participantes de 6 afios (en el eje horizontal,
1=A2, 2=A3). La linea roja indica la puntuacion directa media del total de la prueba. Elaboracién propia.

Se presenta a continuacion un andlisis individual de los resultados obtenidos. Estos
datos se facilitaran en afos, pero se sefialara el curso educativo en el que se encuentra,
lo que permitira un mejor entendimiento para futuras orientaciones educativas. En este
estudio, se valora cada una de las tareas que se realiza en la PLON-R (véase anexo 2) y

se recoge la informacion extraida de la observacion realizada en el aula (véase anexo 3).
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Alumno 1

El alumno 1, a la edad de 5 afios y 10 meses, cursa 3° de Educacion Infantil. Presenta
una pérdida auditiva profunda desde el nacimiento y dos implantes cocleares precoces.

Los resultados obtenidos se reflejan en la siguiente tabla 4:
Tabla 4

Resultados del alumno 1 en PLON-R

P.D. P.T. D.L.
Forma 5 65 Normal
Contenido 6 73 Normal
Uso 3 69 Normal
Total prueba 14 88 Normal

Nota. Tabla que muestra las puntuaciones directas (P.D.), puntuaciones tipificadas (P.T.) y el desarrollo
del lenguaje (D.L.) del alumno 1 a partir de los resultados obtenidos de la PLON-R. Para ampliar la

informacién véase anexo 2. Elaboracion propia.

Se puede observar que el alumno 1 presenta una puntuacion directa de 14, que
convertido a puntuaciones tipicas representa un total de 88 puntos, situandose en la

categoria de normal.

El desempefio en la forma es bueno en la parte fonologica, donde no realiza ningun
error en los fonemas de su edad. En las tareas de morfo-sintaxis, es capaz de retener la
mayor parte de las estructuras sintacticas y su expresion verbal espontanea resulta

mayor al nimero de frases que se requieren para superar la tarea.

En el contenido, es capaz de realizar con éxito todos los items de cada una de las
tareas que se le realizaron: reconocer elementos como pertenecientes a una categoria,
nombrar acciones, identificar partes del cuerpo, comprender y realizar 6rdenes sencillas

en la secuencia que se le solicita y conocer definiciones a nivel compresivo y expresivo.

En cuanto al uso, su nivel funcional del lenguaje le permite hacer referencia a
elementos no presentes e interpretar los hechos de una lamina y, durante la realizacién
del rompecabezas, se observan respuestas con la siguiente finalidad: solicita

informacién, pide atencién y autorregula su accién.

Respecto a la observacion realizada, discrimina, identifica y reconoce silabas

directas, pero algunas no las produce. No presenta dificultades en los elementos
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prosodicos. En cuanto a la morfosintaxis, ha desarrollado buena memoria secuencial
auditiva, recordando el orden de palabras de parejas y es capaz de construir con éxito
frases con un gran nimero de elementos (p.e. S+V+CD+CC). Aprende vocabulario que
recibe de forma directa, con apoyos pictograficos. Aunque al principio muestra
dificultad, realiza con eéxito actividades de asociacion por categorias semanticas,
contrarios y sinénimos, apoyado de pictogramas. En actividades de descripcion por
categorias y usos, realiza la descripcion de objetos (como es), pero presenta mayor
dificultad a la hora de describir el uso, sin llegar a hacerlo. Asimismo, encuentra
problemas en la memorizacion de la letra de una cancién a través del ordenador,

necesitando de la lectura labial para adquirir una mayor comprension del lenguaje.

Por ultimo, el alumno 1 identifica determinados sonidos y silabas dentro de las
palabras y es capaz de realizar actividades de conteo sildbico, aunque encuentra
dificultades para discriminar auditivamente palabras poco contrastadas. Ademas, realiza
actividades de completar sonidos dentro de las palabras y detectar absurdos fonéticos y,
en ocasiones, identifica qué sonido es el incorrecto. En el proceso de lectoescritura, se
encuentra en la fase de lectura mecanica de frases. Es capaz de escribir palabras a través
del dictado, aunque en ocasiones omite la vocal, pues deletrea el abecedario y lo

confunde. La lectura redunda positivamente en sus producciones.

Alumno 2

El alumno 2 tiene una edad de 6 afios y 4 meses y se encuentra en 3° de Educacion
Infantil. Presenta una pérdida auditiva profunda desde el nacimiento y dos implantes

cocleares precoces. Los resultados se presentan en la Tabla 5.
Tabla 5

Resultados del alumno 2 en PLON-R

P.D. P.T. D.L
Forma 0,75 10 Retraso
Contenido 3,5 46 Necesita mejorar
Uso 5 52 Normal
Total prueba 9,25 36 Necesita mejorar

Nota. Tabla que muestra las puntuaciones directas (P.D.), puntuaciones tipificadas (P.T.) y el desarrollo
del lenguaje (D.L.) del alumno 2 a partir de los resultados obtenidos de la PLON-R. Para ampliar la

informacién véase anexo 2. Elaboracion propia.
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En este caso, el alumno 2 ha obtenido una puntuacion directa de 9,25, que
corresponde a 36 de puntuacion tipificada, por lo que su desarrollo del lenguaje necesita

mejorar.

En las tareas que evalian la forma, tiene dificultades en la pronunciacion de
consonantes respecto a su edad, en concreto en el sifon /fl/ sustituido por /fr/ y en el
diptongo /au/. Ademas, conoce el pronombre suya, pero no es capaz de utilizar el

pronombre contigo, ni de construir oraciones de relativo (p.e. la que) y de condicional
(p.e. si).

Respecto a su desempefio en el contenido, se nota ciertas dificultades en la tarea de
“Categorias” como la denominacién de muebles al no conocer la palabra. Sin embargo,
realiza con éxito la tarea de “Tercio excluso” y de “Contrarios, es decir, es capaz de
formar categorias mediante el reconocimiento de un objeto que no pertenece a las
mismas y producir términos contrarios, respectivamente. En la definicion de palabras,
no es capaz de definir la categoria de sustantivos ni verbos por no conocer la categoria a

la que pertenecen o no utilizar sinénimos, salvo en el caso del adjetivo alegre.

Las tareas que evaltan el uso, absurdos del contenido y forma y comprension de una
metafora, se realizan sin dificultad, lo que demuestra que es capaz de reflexionar sobre
la utilizacién correcta del lenguaje y de comprender e interpretar significados.
Asimismo, ordena y relata una historia de tres secuencias. Aungue es capaz de

comprender situaciones, presenta dificultades para verbalizar una adaptacion o solucion.

Ademas, se ha observado que el alumno 2 tiene dificultades para producir algunas
silabas directas y presenta gran dificultad en reproducir elementos prosédicos con buen
ritmo y entonacion. En la morfosintaxis, ha mejorado en la respuesta de particulas (p.e.
donde, qué y por qué); aungue necesita hacer inferencias y su tiempo de respuesta es en
ocasiones lento. Tiene dificultad en la memoria auditiva secuencial, por lo que es
frecuente que tenga dificultad para memorizar palabras polisilabicas o desordene la
secuencia de palabras o el orden de las silabas dentro de las palabras. Al igual que el
alumno anterior, para aprender vocabulario necesita que sea de forma directa, con
apoyos pictograficos y de la lectura labiofacial. Asimismo, utiliza la estrategia de repetir
subvocalmente las palabras para memorizarlas. Para seguir instrucciones, necesita de la

lectura labial, ya que a nivel auditivo presenta dificultad para integrar esa informacion y
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llevarla a cabo. Ademas, su expresion espontanea se caracteriza por la falta de palabras

funcionales y de concordancia entre los elementos.

Para finalizar, es capaz de identificar y reconocer los fonemas o silabas dentro de las
palabras, realiza actividades de conteo silébico y tiene buen reconocimiento global de
las palabras. Realiza una lectura mecéanica de frases y es capaz de escribir palabras a
través del dictado y de componer palabras. La adquisicion de la lectura ha redundando

positivamente en sus producciones orales.

Alumno 3

Este alumno, de 5 afios y 9 meses, cursa 3° de Educacion Infantil. Presenta una
pérdida auditiva de 50-60 dB, clasificada como sordera media, que tiene posibilidad de
progresar hacia una sordera profunda. Por ello, utiliza dos audifonos desde los 4 afos.

Los resultados obtenidos son (véase Tabla 6):
Tabla 6

Resultados del alumno 3 en PLON-R

P.D. P.T. D.L
Forma 2,25 47 Necesita mejorar
Contenido 3 39 Necesita mejorar
Uso 5 52 Normal
Total prueba 10,25 45 Necesita mejorar

Nota. Tabla que muestra las puntuaciones directas (P.D.), puntuaciones tipificadas (P.T.) y el desarrollo
del lenguaje (D.L.) del alumno 3 a partir de los resultados obtenidos de la PLON-R. Para ampliar la

informacion véase anexo 2. Elaboracion propia.

El alumno 3 ha obtenido una puntuacién directa total de 10,25, que se traduce a
45 puntos de puntuacion tipificada, segun los criterios de la PLON-R. De esta manera,

la puntuacion indica que necesita mejorar.

En las tareas que hacen referencia a la forma, no comete ningin error en la
pronunciacion de los fonemas correspondientes a su edad. En la parte de morfologia y
sintaxis, utiliza correctamente los pronombres suya y contigo y realiza oraciones con

estructuras subordinadas complejas, salvo en el caso de las condicionales.
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El desempefio en el contenido muestra que es capaz de formar categorias y
produce correctamente los términos contrarios en al menos dos de los tres items que
proponen cada tarea. Ademas, identifica los elementos que pertenecen a las categorias
que se le piden y es capaz de definir palabras, excepto el verbo hablar y el adjetivo

bello.

En cuanto al uso, reflexiona sobre la utilizacion correcta del lenguaje en cuanto a
su forma, aunque presenta dificultades para hacerlo con el contenido de la frase, por
ejemplo: yo apago la radio para oir musica. EI alumno 3 comprende e interpreta el
significado de una metafora y las situaciones que se le plantean, ordena secuencias y

relata verbalmente siguiendo un orden y proponiendo soluciones.

En las actividades de competencia linguistica, se observa que el alumno 3 no
presenta errores en la produccion de fonemas, pero si para el desarrollo de elementos
prosddicos. Ha mejorado en la memoria secuencial auditiva de palabras y sonidos,
presentando mayor dificultad en la reproducciéon de ritmos. Asimismo, duda en las
actividades de asociacion por categorias semanticas, contrarios Yy sinénimos,
apoyandose en pictogramas. Sus interacciones verbales espontaneas en el aula son
escasas y presenta un ritmo lento con problemas de evocacion para responder a nivel

oral.

A nivel del aprendizaje lector, realiza actividades relacionadas con la conciencia
fonoldgica y es capaz de identificar palabras a través de la basqueda visual. Su nivel de

lectura se encuentra en la fase de lectura mecénica de frases.

Alumno 4
El alumno 4 tiene 5 afios y 10 meses y cursa 3° de Educacion Infantil. Su pérdida

auditiva es profunda y posee dos implantes cocleares precoces. Su nivel de lenguaje oral

se refleja en la Tabla 7:
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Tabla 7

Resultados del alumno 4 en PLON-R

P.D. P.T. D.L.
Forma 2 22 Retraso
Contenido 2 14 Retraso
Uso 2 46 Necesita mejorar
Total prueba 6 6 Retraso

Nota. Tabla que muestra las puntuaciones directas (P.D.), puntuaciones tipificadas (P.T.) y el desarrollo
del lenguaje (D.L.) del alumno 4 a partir de los resultados obtenidos de la PLON-R. Para ampliar la

informacién véase anexo 2. Elaboracion propia.

Como se observa en la tabla anterior, la puntuacion directa corresponde a un total de
8 puntos sobre 14, por lo que su puntuacion tipificada es de 25 puntos. Por ello, su

desarrollo del lenguaje se califica como retraso.

En las pruebas de forma, fonoldégicamente no es capaz de pronunciar ni los fonemas
correspondientes a su edad ni los fonemas evaluados a los 4 afios. Presenta dificultades
en los fonemas /r, g, z, i/ en cualquier posicion, los fonemas /j, s/ en posicion inicial y
media y los sifones con el fonema /I/. En el aspecto morfoldgico-sintactico, no es capaz
de retener en la memoria una estructura sintactica de méas de siete elementos y su
expresion verbal espontanea se basa en una sola palabra u oraciones formadas por dos o

tres elementos.

En cuanto al desempefio en el contenido, se notan ciertas dificultades en la parte de
“Categorias” como la seleccion de alimentos y de “Partes del cuerpo” como el tobillo y
el talon, por no conocer su significado. No obstante, demuestra conocer todas las
acciones, tales como cortar, saltar y pintar. En la tarea de “Ordenes sencillas”, no es
capaz de recordar la orden de encender la luz, pero sigue la secuencia en las otras dos
instrucciones. Es capaz de comprender y expresar las definiciones por el uso, excepto en

la comprension de ordenar el trafico y en la definicion de la utilidad de las manos.

En las tareas de uso, denomina y describe con facilidad aunque presenta dificultad en
la narracién; no obstante, realiza diferentes conductas verbales comunicativas durante el

armado de rompecabezas.

Tras realizar el andlisis de las actividades, en la fonologia, se observa que es capaz de

reconocer fonemas pero encuentra dificultades para producirlos correctamente. A pesar
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de tener adquirida la silaba inversa del fonema /s/, no produce su silaba directa. Esta
ultima dificultad puede deberse a la falta de tension- relajacion con la que produce los
fonemas. Ademas, realiza procesos de sustitucion y tiene dificultades en la produccién
de los elementos prosédicos, por lo que a menudo su habla es ininteligible. En
consecuencia, necesita del apoyo visual de la palabra, la lectura labial y un habla a
intensidad alta para reproducir las palabras correctamente. En el aspecto
morfosintactico, es capaz de realizar frases sencillas de tres elementos con apoyos
visuales. Este alumno asimila y evoca el vocabulario Unicamente si ha sido aprendido

de forma dirigida.

Su lenguaje se caracteriza por ser telegrafico con palabras de contenido léxico, pero
no con palabras funcionales. En el aspecto auditivo, durante el periodo de evaluacion, se
observd que su audicién no era la ideal, por lo que la programacion de sus implantes

cocleares fue modificada.

Por altimo, en referencia al aprendizaje de la lectura, es capaz de discriminar los
fonemas de palabras monosilabicas, presentandole la imagen del vocabulario y tres
grafias. No obstante, se observa dificultad para asociar grafia a sonido, solo conoce las
vocales y algunas consonantes (p.e. I, m, n, s, t, p) y requiere de apoyos corporales y
dactilologicos para reproducir las grafias. Se encuentra en la fase de lectura de
segmentos silabicos, pero realiza un buen analisis auditivo, lo que le permite completar

palabras cuando lee sus dos primer silabas.

Alumno 5
Este alumno de 5 afios y 3 meses se encuentra en 2° de Educacion Infantil y cuenta

con una perdida auditiva profunda y dos implantes cocleares precoces. Los resultados
obtenidos se presentan en la Tabla 8:
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Tabla 8

Resultados del alumno 5 en PLON-R

P.D. P.T. D.L.
Forma 2 22 Retraso
Contenido 4 38 Necesita mejorar
Uso 2 46 Necesita mejorar
Total prueba 8 25 Retraso

Nota. Tabla que muestra las puntuaciones directas (P.D.), puntuaciones tipificadas (P.T.) y el desarrollo
del lenguaje (D.L.) del alumno 5 a partir de los resultados obtenidos de la PLON-R. Para ampliar la

informacién véase anexo 2. Elaboracion propia.

El alumno 5 ha obtenido una puntuacion total directa de 8 puntos, con una puntacion
total tipificada de 25, por lo que su desarrollo del lenguaje se clasificd como retraso en
comparacion con la media de participantes de la PLON-R.

En las tareas de forma, concretamente de fonologia, presenta dificultades en los
fonemas /r/ a nivel inicial, medio y final, el fonema /g/ a nivel inicial y medio y los
sifones del fonema /r/, que son sustituidos por los del fonema /I/. Asimismo, no es capaz
de memorizar una estructura sintactica de mas de 5 elementos y su expresion verbal

espontéanea se basa en producir oraciones con la misma estructura (p.e. hay un nifio...).

En cuanto al contenido, es capaz de superar las tareas de “Categorias”, “Acciones” y
“Partes del cuerpo”, aunque no entiende el significado de alimentos, tobillo y talon, lo
que dificulta el desarrollo de las mismas. Tampoco presenta dificultad en la realizacién
de “Ordenes sencillas”, siendo capaz de comprenderlas y seguir la secuencia
correctamente. En “Definiciones por el uso”, es capaz de superar todos los items, tanto a

nivel comprensivo como expresivo.

Su desemperio en el uso se caracteriza por una buena expresion espontanea ante una
lamina y durante una actividad manipulativa; no obstante, es capaz de denominar y

describir, pero todavia encuentra dificultades para narrar acciones e interpretar hechos.

Respecto a la observacion realizada, el alumno 5 tiene dificultades en la produccion
del fonema /r/ y, en ocasiones, confunde la /s/ y la /z/. Es capaz de reproducir frases
sencillas a nivel oral, pero posteriormente no consigue formarlas con pictogramas, lo

que no garantiza su total comprension. No obstante, es capaz de realizar y comprender
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dos drdenes sencillas. Ademas, aprende el vocabulario que se le ofrece, cuando este

aprendizaje es directo y con apoyos contextuales y de iméagenes.

En el proceso lector, a nivel de conciencia fonologica es capaz de realizar analisis de
los sonidos que contienen las palabras cuando se presenta la imagen y se verbaliza el
nombre. ldentifica de forma consistente las vocales y las silabas de grafias trabajadas
(p.e. ma, pa, la, sa). Sin embargo, le cuesta discriminar palabras poco contrastadas. Su

lectura se limita a segmentos sil&bicos.

Alumno 6

El alumno nimero 6 tiene una edad de 5 afios y cursa 2° de Educacion Infantil. Este
nifio presenta una pérdida auditiva profunda, prelocutiva y unilateral, en el oido
derecho. Sus restos auditivos en este oido con ayuda del audifono son de 70 dB,
detectando unicamente 3 frecuencias graves y sin inteligibilidad. Los resultados se

presentan en la Tabla 9.
Tabla 9

Resultados del alumno 5 en PLON-R

P.D P.T. D.L.
Forma 4 46 Necesita mejorar
Contenido 6 73 Normal
Uso 2 46 Necesita mejorar
Total prueba 12 60 Normal

Nota. Tabla que muestra las puntuaciones directas (P.D.), puntuaciones tipificadas (P.T.) y el desarrollo
del lenguaje (D.L.) del alumno 5 a partir de los resultados obtenidos de la PLON-R. Para ampliar la

informacion véase anexo 2. Elaboracion propia.

En la prueba anterior, el alumno 6 ha obtenido una puntuacion total directa de 12
puntos, que convertida a puntuacion tipica representa 60 puntos. De esta manera, su

desarrollo del lenguaje es normal.

En las tareas que hacen referencia a la forma, su desarrollo fonolégico corresponde a
su edad y es capaz de repetir hasta 10 elementos de una frase, pero el nimero de frases

en expresion verbal espontanea todavia es reducido.
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Respecto al contenido, demuestra un buen desempefio en todas las tareas que se
proponen, siendo capaz de identificar elementos como pertenecientes a una categoria,
nombrar acciones sencillas, comprender drdenes secuenciadas y comprender y expresar
definiciones. Ademas, es capaz de sefialar diferentes partes del cuerpo poco usuales, con

excepcion del tobillo y el talon.

En cuanto al uso, siguiendo en la misma linea de la tarea de expresion espontanea
anterior, sus producciones son reducidas y muestra preferencia por describir, sin

interpretar ni narrar hechos.

Con referencia a la observacion, el alumno 6 tiene dificultades para producir el
fonema /p/ y realiza procesos de sustitucion: fonema /s/ por /t/, el fonema /t/ por /1/ y el
fonema /I/ por /m/. Esto puede deberse bien a las dificultades en la percepcién auditiva o
bien a la tension labial y lingual que presenta. En las tareas de morfosintaxis, esta
mejorando en la capacidad de respuestas en particulas interrogativas. Ademas, aprende
el vocabulario que se le ofrece cuando este aprendizaje es directo y con apoyos
contextuales y de imagenes. En el aspecto auditivo, existen pocos avances auditivos en
el oido derecho y un escaso aprovechamiento de la ayuda auditiva, por lo que no es

capaz de realizar procesos auditivos simultaneos.

Por altimo, en la lectura, es capaz de realizar un andlisis auditivo de sonidos que
contienen las palabras cuando se le presenta la imagen y verbaliza el nombre. Sin
embargo, no identifica de forma consistente las vocales y las silabas de grafias

trabajadas (p.e. ma, pa, la, sa). En suma, es capaz de leer segmentos silabicos.

A la vista de los resultados mostrados, en la Tabla 10 se resumen las caracteristicas
de cada alumno, los resultados obtenidos en la PLON-R y la informacion extraida a

través de la observacion.
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Tabla 10. Resultados de la PLON-R y la observacion realizada.

Al

A2

A3

Descripcion de los
participantes

3° E.I. (5 afios y 10 meses)
Sodera bilateral y profunda
2 implantes cocleares

Pérdida auditiva con A.T.:

15-20 dB

3° E.I. (6 afios y 4 meses)
Sodera bilateral y profunda
2 implantes cocleares

Pérdida auditiva con A.T.:

30dB

3°E.I. (5 afios y 9 meses)
Sodera bilateral y media

2 audifonos

Pérdida auditiva con A.T.:

25dB

Resultados PLON-R

Aspecto  P.D.
Forma 5
Contenido 6
Uso 3
Total 14

Forma 0,75

Contenido 3,5

Uso 5
Total 9,25
Forma 2,25

Contenido 3

Uso 5
Total 10,25

P.T.

65

73

69

88

10

46

52

36

47

39

52

45

D.L.

Normal
Normal
Normal

Normal

Retraso

N.M.

Normal

N.M.

N.M.

N.M.

Normal

N.M.

47

Resultados de la observacion

Aprende vocabulario de forma directa, con apoyos pictograficos.
Describe cdmo son los objetos, pero tiene dificultad en el uso.
Necesita la lectura labial para adquirir una mayor comprension del
lenguaje.

Dificultad para discriminar auditivamente palabras poco contrastadas.
Fase de lectura mecanica de frases.

Dificultad para producir silabas directas y elementos prosédicos.
Dificultad para memorizar palabras polisilabicas y ordenar la
secuencia de silabas o palabras.

Aprende vocabulario de forma directa, con apoyos pictograficos.
Necesita la lectura labial para adquirir una mayor comprension del
lenguaje.

No utiliza palabras funcionales ni concuerda los elementos de la frase.
Fase de lectura mecénica de frases.

Dificultad para producir elementos prosodicos.

Dificultad en la asociacion por categorias semanticas, contrarios y
sinbnimos.

Realiza escasas interacciones verbales espontaneas.

Problemas de evocacion para responder a nivel oral.

Fase de lectura mecéanica de frases.



3°E.l (5afios y 10 meses)  Forma 2 22 Retraso - Dificultad para producir elementos prosodicos y los fonemas /r, g, z,

. fi/, los fonemas /j, s/ en posicion inicial y media y los sifones de /I/.
Sodera bilateral y profunda

Contenido 2 14 Retraso - Realiza estructuras sinticticas de dos o tres elementos.
Ad 2 Implantes cocleares - Aprende vocabulario de forma directa, con apoyos pictograficos,
Pérdida auditiva con A.T.: Uso 2 46 N.M. lectura labial y habla a intensidad alta.
30 dB Total 5 6 Retraso Lenguaje telegréafico vy, .a,m.enudo, ininteligible.
- Lectura de segmentos silabicos.
2° E.1. (5 afios y 3 meses) Forma 2 22 Retraso - Dificultad en la produccién de los fonemas /r/ y confunde /s/ por /z/.
Sodera bilateral fund - Dificultad para formar estructuras sintécticas.
odera briateral y profunaa = o ntenido 4 38 N.M. - Aprende vocabulario de forma directa, con apoyos pictogréaficos.
A5 2 Implantes cocleares - Dificultad para discriminar palabras poco contrastadas.
Pérdida auditiva con A.T.: Uso 2 46 NM. | ecturade segmentos silabicos.
20-25 dB Total 8 25 Retraso
2° E.I. (5 afios) Forma 4 46 N.M. - Dificultad en la produccion del fonema /p/ 'y procesos de sustitucion

de /s/por /s, It/ por /Iy /l/ por /m/.
Contenido 6 23 Normal Aprende vocabulario de forma directa, con apoyos pictograficos.

derecho) y profunda - No identifica de forma consistente las vocales y silabas trabajadas.

1 audifono Uk 2 6 NM Lectura de segmentos silabicos.

Sodera unilateral (oido

Pérdida auditiva con A.T.:
70 dB Total 10 60 Normal

Nota. Descripcidn de los participantes en cuanto al curso, edad, tipo de sordera, grado de pérdida auditiva, uso de implante coclear (1.C.) o audifono y la pérdida auditiva
evaluada con la ayuda técnica (A.T). Resultados obtenidos de la PLON-R, expresado en Puntuacion Directa (P.D.), Puntuacion Tipificada (P.T.) y Desarrollo del
Lenguaje (D.L.). Los resultados del desarrollo del lenguaje son Normal, Necesita Mejorar (N.M.) y Retraso. Resultados de la observacion segun el andlisis realizado.

Elaboraciéon propia.
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3. Discusion

Los objetivos de este trabajo son dos: identificar las dificultades que presentan en el
proceso de aprendizaje de la lectura los nifios con discapacidad auditiva y proponer
respuestas educativas a las necesidades que se presentan. Para poder alcanzar estos
objetivos, se ha realizado un andlisis de cada participante, ya que este trabajo se trata de
un estudio de casos. Cuando sea posible se estableceran distintos grupos para llegar a

conclusiones, en cierta medida, mas generales.

El primer objetivo especifico fue evaluar si los niveles de lenguaje oral de los
participantes eran similares a los de los oyentes de su misma edad. Segun la PLON-R,
dos participantes evaluados (Al y A6) presentan un desarrollo del lenguaje normal,
otros dos (A2 y A3) puntlan en el rango de necesidad de mejorar y el desarrollo del
lenguaje del resto (A4 y A5) es considerado como retraso. Por tanto, cuatro de los
participantes difieren de los niveles lectores de sus pares oyentes. Se observa que los
dos participantes que han obtenido mejor puntuacion son capaces de obtener mayores
restos auditivos con la ayuda técnica, en el caso del alumno Al, o bien presentan una
pérdida auditiva unilateral, conservando toda la audicién en un oido, en el caso del
alumno A6. Lo cual concuerda con los resultados obtenidos en investigaciones
anteriores (Dominguez y Alonso, 2004; Dominguez et al., 2016), en los que se establece
que los niveles linguisticos como de lectura que alcanzan los alumnos sordos, dependen
de su capacidad para extraer informacion del lenguaje hablado que, a su vez, depende
del grado de pérdida auditiva y de la estimulacion que permita rentabilizar la audicién
residual. Otra variable a considerar es que el idioma que hablan dos alumnos (A4 y A6)
en el aula, el espafiol, difiere del idioma que hablan en el ambito familiar (rumano y

suajili, respectivamente). Este dato también puede afectar al desarrollo de su lenguaje.

El segundo objetivo especifico de este trabajo fue analizar cémo influian las
dificultades del lenguaje oral de estos alumnos en el proceso de aprendizaje de la
lectura. Para ello, se analizan cada uno de los aspectos que se evalian en la PLON-R.

Respecto a la forma, unicamente un alumno (A1) presenta un desarrollo normal en el
ambito de la fonologia y la morfosintaxis. En cambio, dos de ellos (A3 y A6) necesitan
mejorar y el resto de participantes (A2, A4 y A5) presentan retraso. En estos casos, se

observan dificultades en la produccion de elementos prosodicos, asi como en la
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construccién de estructuras sintacticas, ya sea por el orden o la concordancia de los
elementos. Los participantes A2, A4, A5 y A6 presentan también procesos de
sustitucion y dificultades en la produccion de algunos fonemas (p.e. /r, g, z, n, j, s/), de
silabas directas y de sifones. Por un lado, la conclusion que se puede extraer de estos
resultados, en concordancia con estudios anteriores (Augusto et al., 1999; Gonzélez y
Dominguez, 2018), es que poseen una ausencia parcial de representaciones fonoldgicas
de las palabras y, por tanto, dificultad para atribuir una pronunciacion. Asimismo, esto
impide establecer un analisis explicito de las palabras habladas a nivel fonémico y
realizar la conexion entre el lenguaje hablado y el escrito (Dominguez et al., 2019). Por
otro lado, también se encuentra en consonancia con estudios anteriores (Alegria y
Dominguez, 2009; Dominguez y Alonso, 2004; Herrera et al., 2007) que los nifios
sordos presentan dificultades en el uso de estructuras sintacticas complejas y que los
tipos de errores mas comunes son la falta de concordancia, tanto de nimero y género

como de persona y tiempo.

En relacion al contenido, se ha obtenido mejores resultados en comparacién a las
puntuaciones obtenidas por cada participante en el total de la prueba. La mayoria de los
alumnos son capaces de formar categorias semanticas, definir palabras, de nombrar e
identificar vocabulario y de comprender y realizar 6rdenes sencillas. Los resultados del
PLON-R muestran que los alumnos que puntuaban como necesidad de mejorar (A2, A3
y A5) o retraso (A4) no conocen el vocabulario o tienen una limitada capacidad de
comprension. Asi, coincidiendo con Alegria y Dominguez (2009) y Herrera et al. (2007)
el vocabulario que poseen los nifios al inicio de la educacion primaria sera limitado e
insuficiente para leer y escribir. Del mismo modo, su limitada capacidad de
comprension del significado, que estd condicionada por el desconocimiento de las

palabras, explicara posteriormente el déficit lector.

Las puntuaciones de la PLON-R, relacionadas con el uso del lenguaje, indican que la
mitad de los participantes (Al, A2 y A3) presentan un desarrollo normal, mientras que
la otra mitad (A4, A5 y AB6) necesitan mejorar en este aspecto. Este ultimo grupo de
alumnos prefieren denominar y describir ante una tarea de expresion espontanea, sin
interpretar ni narrar hechos. En este contexto, utilizan mayoritariamente palabras
lexicales (nombres y verbos) y presentan dificultad para emplear palabras funcionales,
en consonancia con los resultados obtenidos por Dominguez y Alonso (2004). Como
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consecuencia, en la lectura, perderan el sentido de la oracion y tendran dificultad en la

comprension de sintagmas complejos (Dominguez et al., 2016).

El siguiente objetivo fue determinar como influye el uso de las ayudas técnicas en la
adquisicién de la lectura. Segun los resultados obtenidos, se puede concluir que si es
cierto que el grado de pérdida auditiva influye en la adquisicion de la lectura. En este
estudio, no podemos establecer conclusiones en cuanto a la variable del momento de
aparicion de la sordera, puesto que todas son pérdidas auditivas prelocutivas. Ademas,
los participantes con mayor grado de pérdida auditiva y con implantacion coclear en
ambos oidos, obtienen resultados muy variados. No obstante, coincide que el alumno
Al, que obtiene mayor rentabilidad de sus implantes cocleares, ha obtenido una
puntuacion superior al resto de participantes. Asimismo, el alumno A4, que necesito
modificar la programacion de sus implantes cocleares por no obtener una audicion ideal,
obtiene peores resultados que el resto de participantes. Tomando el caso de los alumnos
con audifonos, los participantes con un menor grado de pérdida auditiva, como el
alumno 3, y con una pérdida unilateral, como el alumno 6, puntian como normal o, en
algunos casos, como necesita mejorar. Por lo que se podria concluir, de esta manera,
que hay que tener en cuenta las diferencias individuales en los posibles beneficios
obtenidos de la ayuda técnica. En relacion al implante coclear, se podria llegar a la
conclusion de que mejoran la percepcion del habla y, por tanto, favorecen Ila
adquisiciéon del lenguaje oral y el procesamiento lector (Dominguez et al., 2016;
Gonzéalez y Dominguez, 2018; Marschark, Rhoten y Fabich, 2007). Sin embargo, esta
ayuda técnica no los sitGa en una situacion equivalente a la de los nifios oyentes, en
concreto en el procesamiento de palabras sintacticas y en las habilidades

metafonologicas (Dominguez et al., 2016; Gonzalez y Dominguez, 2019).

Asimismo, se establecio el objetivo de examinar si las estrategias educativas y la
metodologia utilizada contribuyen en el acceso a la lectura. A través del analisis de las
entrevistas realizadas (véase anexo 4), se constata que se utilizaban apoyos visuales, el
lenguaje bimodal, la dactilologia o la lengua de signos, sobre todo, en actividades que
implicaban aspectos fonoldgicos o léxicos. Coincidiendo con Dominguez y Leybaert
(2014) y Gonzalez y Dominguez (2018), hay que tener en cuenta que estos nifios tienen
una percepcion del habla incompleta y ambigua y que necesitan extraer informacion del
lenguaje hablado. Para hacer frente a esta situacion, los participantes estan empleando

sistemas aumentativos de comunicacion que, como explica Dominguez (2009), ayudan
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a mejorar la percepcion del habla y a acceder a la lectura a través del lenguaje oral, ya
que permiten obtener informacion visual para realizar conexiones entre la palabra
escrita y su significado. Estos sistemas son la lectura labiofacial, la palabra
complementada, el lenguaje bimodal o la dactilologia (Dominguez et al., 2011;
Sanchez, 2013; Herrera et al., 2007). Asimismo, en las entrevistas, se detalla que el
aprendizaje del vocabulario es directo y con apoyos visuales, esto es, con pictogramas.
Al igual que el lenguaje bimodal, para la tutora y la maestra de audicion y lenguaje, los
pictogramas actian como un sistema aumentativo porque hace que el nifio sea capaz de

evocar aquello que él ya tiene, pero que a nivel de lenguaje oral tiene dificultad todavia.

Para finalizar, de estos resultados y coincidiendo con Gonzalez y Dominguez (2018)
y Gonzélez y Dominguez (2019), se concluye la importancia de la ensefianza explicita y
sistematica de las habilidades metafonoldgicas, morfosintacticas y de vocabulario, antes
del aprendizaje de la lectura en nifios con discapacidad auditiva. No obstante, hay que
considerar las caracteristicas multi-modales del lenguaje (Alegria y Dominguez, 2009) e
incluir en este aprendizaje un método educativo basado en estrategias visuales y

sistemas de comunicacion.
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I11.  CONCLUSIONES

Respecto a los objetivos que se pretendian conseguir, se ha puesto de manifiesto que
surgen dificultades en la conciencia fonoldgica y en el lenguaje oral que determinan el
aprendizaje de la lectura de los nifios con discapacidad auditiva. Esto refuerza la
necesidad que existe de los alumnos con pérdida auditiva de una intervencion del

lenguaje, que les facilite el proceso lector.

En este trabajo, se ha realizado un estudio de casos, por lo que no es posible
establecer conclusiones generales aplicables a otros casos. No obstante, se pueden
sintetizar los resultados obtenidos. En primer lugar, los alumnos sordos presentan
niveles de lenguaje oral inferiores a los de oyentes de su misma edad. En segundo lugar,
la forma, esto es, la fonologia y la morfosintaxis, es el componente lingiistico méas
afectado en los nifios con pérdida auditiva. Del mismo modo, se ha constatado que el
éxito lector depende de las habilidades linguisticas en las que los nifios sordos presentan

dificultades, por lo que el proceso lector se vera afectado.

Asimismo, el uso de ayudas técnicas (implantes cocleares y audifonos) facilita la
adquisicion de la lectura de estos alumnos, pero la estimulacion auditiva que
proporciona no prescinde las dificultades en el procesamiento de palabras sintécticas y
en las habilidades metafonolégicas. Por ello, es necesario introducir estrategias
educativas y metodologia que proporcione informacion visual en su proceso de
aprendizaje; como los pictogramas, el lenguaje bimodal, la dactilologia o la lengua de

signos.

A pesar de tratarse de un estudio de casos, puede resultar de gran interés para
establecer respuestas educativas que permitan saber como actuar en un aula con
alumnos con discapacidad auditiva en Educacién Infantil. Para ello, en primer lugar,
habria que valorar sus caracteristicas individuales y los distintos aspectos de su lenguaje
oral y escrito y, posteriormente, dar a una respuesta apropiada a sus necesidades
educativas. No obstante, esta intervencion podria estar basada en las orientaciones

educativas extraidas de este trabajo, que son las siguientes:
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- Introducir en el proceso de aprendizaje una ensefianza explicita y sistematica de
las habilidades metafonoldgicas para mejorar la competencia de los procesos de
reconocimiento de la palabra escrita.

- Introducir en el proceso de aprendizaje una ensefianza explicita y sistematica de
los conocimientos linguisticos, en concreto, de habilidades morfosintacticas y de
vocabulario para alcanzar la comprension del lenguaje oral.

- Incorporar estrategias visuales como los pictogramas y sistemas de
comunicacion como el lenguaje bimodal, la palabra complementada, la
dactilologia y la lengua de signos, que les ayude a acceder a la lectura a traves

del lenguaje oral.

Las limitaciones de este trabajo tienen que ver, por un lado, con el reducido nimero
de participantes implicados en el mismo, lo que no permite realizar afirmaciones
definitivas sobre los resultados alcanzados. Ademas, todos los participantes tienen
edades similares, lo que impide conocer como evolucionan en el proceso lector. Se trata
de un estudio de casos de un aula concreta, ya que se contaban con una accesibilidad
factible al estar realizando précticas escolares en esa misma aula. Por otro lado, el
contexto concreto donde se llevé a cabo el estudio también provoca limitaciones a la
hora de generalizar los resultados, dadas las caracteristicas especificas de un aula de
modalidad combinada en un centro de educacién especial. Derivado de esta limitacion,
surgen las dificultades encontradas en la compaginacion de horarios con los
participantes y el centro de educacion especial, lo que obstaculiza plantear un mayor

namero de pruebas y estudios para realizar un analisis mas detallado.

Por ello, desde una perspectiva de mejora, seria interesante realizar mas pruebas que
evallen, con mayor precision, el nivel de lenguaje oral y escrito de los alumnos.
Igualmente, en cuanto a futuras investigaciones, se podria continuar con estudios
longitudinales y con un mayor nimero de alumnos con discapacidad auditiva de
diversas caracteristicas, que permitiera establecer implicaciones educativas generales

para trabajar los prerrequisitos de la lectura en Educacion Infantil.

En conclusion, de este trabajo se puede extraer una implicacion para la practica
educativa con los alumnos con discapacidad auditiva: la necesidad de realizar una
ensefianza de habilidades metalinglisticas y conocimientos linglisticos en Educacién

Infantil para mejorar sus niveles lectores.
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ANEXOS

Anexo 1. Entrevista a maestros tutores y especialistas

La finalidad de esta entrevista es realizar un analisis sobre el acceso al lenguaje

escrito del alumnado con discapacidad auditiva de Educacion Infantil. La entrevista es

totalmente anénima y confidencial, por lo que no se pide ningun tipo de informacién

personal. Antes de comenzar, le agradezco su participacion.

Experiencia con alumnos con discapacidad auditiva

¢ Cuantos afios lleva trabajando con alumnos con discapacidad auditiva?
¢Durante esos afios ha trabajado como tutora, especialista de Pedagogia
Terapéutica, de Audicion y Lenguaje, etc.?

¢ Cuéntos afos lleva trabajando con el alumno que estamos evaluando?

¢Durante esos afios ha trabajado con él como tutora, especialista de Pedagogia

Terapéutica, de Audicion y Lenguaje, etc.?

Metodologia de la ensefianza del lenguaje oral y escrito

¢Qué actividades realiza en el proceso de aprendizaje de la lengua oral de todos
los nifios? ¢ Y con el nifio con discapacidad auditiva?

¢Qué metodologia utiliza para iniciar en la lectura a todos los nifios (cartilla,
programa, elaboran actividades)? ¢Y con el nifio con discapacidad auditiva?
¢Qué prerrequisitos en el acceso a la lectura cree que es necesario trabajar en
Educacién Infantil? ;Cémo los trabaja? (Y con el nifio con discapacidad
auditiva?

¢Utiliza algan sistema aumentativo o alternativo de comunicacion en el proceso

de ensefianza-aprendizaje del alumno?, ;Coémo lo utiliza?

Limitaciones en el proceso de ensefianza

¢Qué es lo que le gustaria hacer para ensefiar el lenguaje oral? ;Y para ensefiar
el lenguaje escrito?

¢ Qué limitaciones encuentra de recursos, material, tiempo, etc. en la ensefianza?
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Datos relevantes del nifio con discapacidad auditiva

- ¢Cbémo funciona el nifio en las actividades que se plantean de lenguaje oral? ;Y
en la lectura?
- ¢Como cree que influye la metodologia que utiliza en el aprendizaje de este

nifio?
Coordinacion entre los profesionales

- ¢Como es la organizacién y coordinacion con el maestr@ de AL y/o PT en la
ensefianza del alumno con discapacidad auditiva? (ej. realizan un apoyo
individual/grupal fuera/dentro del aula, elaboran conjuntamente un programa,
etc.)

- Sobre la modalidad de escolarizacion combinada, ;como se organizan y
coordinan con el otro centro educativo al que asiste el alumno?

- ¢Cbémo crees que influye la escolarizacion combinada en la educacion de este
alumno?

- En la coordinacion entre el centro ordinario y de educacion especial, ¢cdémo

crees que deberia organizarse?, ¢existe alguna limitacion?
Formacion permanente

- ¢Que formacion cree que necesitaria o sobre qué le gustaria saber del proceso de

ensefianza-aprendizaje de los alumnos con discapacidad auditiva?
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Anexo 2. Resultados de la PLON-R

A continuacion, se muestran los resultados obtenidos por cada participante en la prueba
PLON-R

Resultados de la PLON-R: Alumno 1

Apellidos: = Nombre: ALUMNO A

Sexo: MAsSWUNO Fecha de nacimiento: A )3 (2012 Edad: 5 AtcS M no mesEs
Centro: C.€-€ - LARRINMA PREA NiFos SOROS " (RACAGOEA) Curso: 3% €. \NFANTIL
Fecha de aplicacion: 2915 12014\ Examinador: BELEN ToraANG

Copyright © 2004 by TEA Ediciones, 5. A.

Edita: TEA Ediciones, S. A; Fray Bernardino Sahagtn, 24; 28036 Madrid. Prohibida la reproduccion total o parcial.
Todos los derechos reservados — Printed in Spain. Impreso en Espana
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Resumen de puntuaciones

e

PD PT
Puntuacién total (Max: 5} l
51
Fonologia RS
' o /
Morfologia-Sintaxis ) | L\
Repeticion de frases EaE
12
Expresion verbal esponténea l_é“
Puntuacion total (Max: 6) i | i i
] [ i { |
1 6 132 |

Categorias )

Acciones 7

Ll i 7 _7;
Ordenes sencillas - »_7;

Definicién por el uso

Nivel comprensivo

Nivel expresivo

Puntuacién total (Max: 3} s 7&;‘7‘
25
Expresion espontanea ante una lamina 5
Expresién espontanea rompecabezas 2
PUNTUACION TOTAL PLON-R (MAX: 14)
s A1 | &4
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PLON-R

Cuadermillo de anotacion B afies

i. Foneolegia

INSTRUCCIONES: Mira, voy a ensefarte las fotos de... (Nombrar todas ias imégenes de cada fonema)
¢ Qué es esto? (Ensefiar laminas y repetir 1a instruccién al principio de cada fonema}

2 aios

n cura =
tacén
j pato
. copa
Lt tubo
pata
ie pie
ue huevo
ua agua
st cesta
| sp espada
sk mosta

i rana o~
Sr gone ¥ ...,
collar ~
j : reloj v
pl plato
ki clavo v
bl tabla 7~
wren Y
L letras ©
kr cromo v/
brazo 7
br libro

65

4 afies

zapato
taza
lapiz
pizno
jaula
tijera
llave
pollo
pera
silla
vaso
manos
nifio
payaso

odceion verbal

PUNTUACION

O 1 punio: ningtn error en los fonemas de su

edad.

O © punios: cualquier error en los fonemas de

su edad.




Cuadernillo de anotacion B afies

PLON-R

ii. Morfelegia-Sintaxis

1. Repeticién de frases

INSTRUCCIONES: Ahora yo digo una frase yta
la repites.
EJEMPLO: Los nifios juegan en el patio.

FRASES:

A. Mi amigo tiene un canario amarilio que canta
mucho.

Produccién verbal:
,_m;_em!bgmgﬂmo;\gﬂe; AMALLG
_ M CANTR. MOG

Numero de elementos repetidos

B. Tarzény la mona Chita corrian mucho porque
les perseguia un leén.

Produccién verbal:
RGN copalRe muais Penonk

Nimero de elementos repetidos ¢

PUNTUACION e
AR ety et SR S — 2

S

O Z puntos: 8 0 mas elementos repetidos de cada
frase.

O 1 punio: 8 o mas elementos repetidos sélo de
una frase.

O 0 puntos: 7 0 menos elementos repetidos de
cada frase.

2. €xpresién verbal esponténen

INSTRUCCIONES: Ahora te voy a ensefiar un
dibujo (Mostrar LAMINA 1).
Fijate bien y cuéntame todo
lo que pasa aqui.

Produccién verbal:
L OAE o FO. ESTR WonAan po PoaLE
- SE A MR DEL TOBBAN M LE
N0 s
2L PAPR UA COMLENDG A0l DEL EurRol.
SO ENRG ALFOTROL M ELDE LA 2
o Uhmoie PR exod
_ OGewnwwememnm)
—GLSEN00 0€ A COMETA X L VIR0 s
—&5TK 50B.EMDA M eSTE SITA (EVeWDD
_MUESME ESON emPodANDO

_PATAON_ OE GECTOLY SENR MoBignma LA
£ot0..

Miimereo de frases preducidas

z

PUNTUACION

——

O 2 puntus: 5 o mas frases producidas.
O 1 punto: 3 6 4 frases producidas.
O @ punios: 2 o menos frases producidas.
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PLON-R

Cuademilio de onotacion B afies

i. Categorias

INSTRUCCIONES: Vamos a jugar con esta ldmina
(Mostrar LAMINA 2).
Senala los...

E_ ili(r)e;f;sﬁ i 7@ / _-:_

L ropas | ® @ -
| juguetes @& -
PUNTUACION o

O 1 puntc: todas las categorias sefialadas
correctamente.

O ¢ puntos: 2 0 menos categorias sefialadas
correctamente.

fl. RAcciones

INSTRUCCIONES: ;Qué hace ellla nino/a?
(Mostrar LAMINAS)

| Lémina 3:recorta | © -

| Lamina4:salta = @ @ -
| Lamina 5: pinta e | -]

TATh QECATAN DO
€300 seran BY
] B eyt pteedR
PUNTUACION | i

}
—]
i

O 1 punic: todas las respuestas correctas.
O © puntes: 2 0 menos respuestas correctas.

67

iii. Partes del cuerpe

INSTRUCCIORES: Sedala tu...

pie
tobillo
' taldn

PUNTUACION

O 1 punto: 4 o mas partes del cuerpo sefialadas
correctamente.

O 0 puntos: 3 o menos partes del cuerpo
sefialadas correctamente.

1Y, Ordenes seacillas

INSTRUCCIONES: Ahora vas a hacer lo que te
diga, ;vale? (Colocar una silla
al lado del nifio, una pintura
retirada de él y el coche

- encima de la mesa). Pon el
cochecito en esta silla (Sefialar),
luego enciende la luz y después
trae aquella pintura (Sefialar).

orden(coche) @ -
“orden 2 (luz) ® i -

Lorden 3 &;mtq_l_'fg__ Q—) 4 -

e oN = i i
| secuencia ® ‘ s

PUNTUACION

O 1 punto: realiza las 3 6rdenes y la secuencia
correctamente.

O 1 puntos: la secuencia no es la solicitada
o realiza 2 0 menos drdenes.




Cuadernillo de anotacion B afies

7 ¢o ntenido

V. Definici

én por el use

1. Nivel comprensive

INSTRUCCICNES: Sefala una cosa que sirve para...

(Mostrar LAMINA 6).
' no mojarse L @® ‘ - |
e o |
hacer fotos ® | - |
jugar - ® | - j
ordenar el tréfico | & | - |

PUNTUACION

O 1 punto: sefala todos los elementos
correctamente.

Q ¢ puntes: sefiala 1 0 mas elementos
incorrectamente.

2. Nivel expresive

INSTRUCCIONES: Dime para qué sirven...
(Nombrar cada parte).

. los ojos ® | - Paepue
'—_Ia boca | @ = e NRRAAR
la nariz @ I 1 fonp OLEE
. los oidos @® ; panh GSup
- las manoisﬁgé - | paan TOLAR

PUNTUACION

O 1 punto: todas las respuestas correctas.
O 0 puntos: 4 0 menos respuestas correctas.

TEQ

@
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PLON-R

i. €éxpresién espontdnea
ante una laminag

' Denomina |
. Describe
 Narra

PUNTUACION

O 2 puntos; narra.
O 1 punio: describe.
O ¢ puntos: denomina.

ii. €xpresién esponténea
durante vaa activided
manipuiativas
rompecabezas

HSTRUCCIONES: Ahora vamos a hacer este
rompecabezas. A ver si nos sale
(Se sacan todas las piezas
menos una, que se deja
parciaimente a la vista).
TIERPD: de uno a tres minutos.

- Solicita informacién e -
| Pide atencién ® E
Autorregula su accion @ =

Ot YO . .sc\-lN.E‘\Ecn)S DULHES E\.?Eu:\ NI
Tas "5\ ouag w0 S8
é..“g oga ou:ﬂ\ Aa»\ ‘ \AAcs“P\

PUNTUACION

O 1 punie: 1 omas respﬁestas observadas.
O @ puntos: ninguna respuesta observada.



Resultados del PLON-R: Alumno 2
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Cuadzmilio de anotacian & afos PlON-ﬂ

. ORI ! Puntuacion total (Max: 2,5)

Fonologia 7

g

B 4 T
Sk R :Jui Puntuacion total (Max: 5,5) N e

S ;
Tercio excluso

Contrarios

Categon’asv )

Definicién de palabras - o F o |

i_._- s e

5 —{57]

el &

Comprensién metafora
. REvh =, R SR S L2 N S | 4 |
Ordenal; _y__re@_tar - - B i /‘—
H {

Comprension y adaptacion Y
e LRGN B A ST e LSS SR b PETEEER ‘ 0 5
Planificacion s

_____ S e R U =N | s S S ‘;0‘5
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plon,ﬂ Cuacizie o de onotociin § Qﬁﬂ!

I. Foneolegin

INSTRUCCIONES: Mira, vay a ensenarte las fotos de... {Nombrar todas las imagenes de cada fonema)
£ Qué es esto? (Enscriar laminas y repetir la instruccion al principio de cada fonema)

2 ades 4 afies

b kota i d 4 d _E-'do
cubo i nido
h chino T ; f foca e
| cothe [ café USRS
I casa — ¥ g.ato i
{ pico - igote »
o mano W B ] funa |
cama T = ! pala V..
nube SR | oF 0 e R f
n cuna — zapato
tacon R ! z taza A i
| pato e e lapiz
P copa s lia piano P e
f " tubo g e i i?_ula SRS
pata TR —— tijera N T
| e pie " llave
ue huevo : : | pollo
" ua agua N Y r pera
st cesta ‘ : silla i =T Ny
sp espada .. I s vaso
" sk mosca manos IP—
A RRORE TN . OO oo s r s i
Ly pavaso {

& afios

‘ fana AR 0

r gorro A TP str estrella v

collar T e i g grifo v ___ RIS

Ui reloj L o fl flecha _FRECHA .

pl plato | Cfr fruta e s
[ ki clavo _au  autobls’ AITOBNS i

bl tabla | ) -
! fren A PUNTUACION R O ’x
L letras . | .

kr cromo ! O 1 punto: ningdn error en los fonemas de su edad.

br brazo 0O 0 puntos: cualquier errar en los fonemas de su

. lbre ... edad.

o TéA
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oy

roilio e

Il. Morfelogia

1. Pronombre «la suya»

INSTRUCCIONES: Ahora nos vVamos a tocar la nariz
(Mostrar LAMINA 1),
Mira, yo me toco /s mia,
tu te tocas la tuya,
ella se toca. ...

@ -

_le suya

2. Pronombre «contige»

INSTRUCCIONES:  Este nifio (Mostrar LAMINA 2)
viene todos los dias a ja escuela
conmigo, ;eh? ;Con quién viene
este nifio todos los dias a la
escuela?

optge X LB

PUNTUACION

: 0‘25

O 0,50 puntos: responde correctamente a los 2

elementos.
O €.25 puntos: responde correctamente

a 1 elementoc.
O 0 puntos: responde incorrectamente a los 2

elementos.

PLON-R

iil. Sintaxis

1. Oracién adverbial de tiempo

INSTRUCCIONES: Ana se ird a jugar después de
merendar. (Cudndo se ird Ana a jugar?

Después, cuando ® =

2. Oracién causal

INSTRUCCIGNES: Pedro estaba jugando.
Se tropezé con una piedra y se
cayd. ;Por qus se cayd Pedro?

@) -

Porque

3. Oracién de relativo

INSTRUCCIONES: (g pelota que me regalo mi tia
se ha roto.
¢ Qué pelota se ha roto?

Llaque  + O

4. Qracidn condicional

INSTRUCCIONES: Una mama dice a su hijo:
si comes te daré€ un beso.
Te daré un beso.,.

Si B + @ !

PUNTUACION 0:5

¢
PLSMUES X
ComE&

O 1 punto: responde correctamente a todos los

elementos.
O 0,75 puntos: responde correctamente a 3

elementos.
O 0,50 puntos: responde correctamente a 2

elementos.
O 0,25 puntos: responde correctamente a 1

elemento.
O 0 puntas: responde incorrectamente a los 4

elementos.
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PLON-R

I. Tercio excluso

INSTRUCCIONES: Te voy a ensedar unos dibujos
(Mostrar LAMINAS). Fijate bien

ysefiala cual no deberia estar ahii.

Lamina 3: Balén
Lamina 4: Pdjaro
Lamina 5: jamcjn

O 1 punto: todas [as respuestas correctas.
O 0 puntos: 2 0 menos respuestas correctas.

Iil. €ontrarios

INSTRUCCIONES: Yo empiezo una frase
y tu I terminas.
EJEMPLO: Un gigante no es pequefio,

un gigante es...

£l caracal no es rapido,
el caracoles... Lo

La esponja no es dura,
la esponja es... B

Un fideo no es gordo,
| un fideo es... PLirio

PUNTUACION A
{ 4‘5‘

O 1.5 puntos: 3 respuestas correctas.
O 1 punto: 2 respuestas correctas.

O 0 puntos: 1 o ninguna respuestas correctas.

o
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Ilil. Categorias

INSTRUCCIONES: Dime dos nombres da._
® -

herramfentas
MARIILLO 4 StErrA

vehiculos
BARCo ; HEUWPERD

sebles
PUNTUACION

O 1 punto: 2 6 3 categorias conocidas.
O 0 puntos: 1 o ninguna categorias conocidas.

IV. Definicién de palabras

INSTRUCCIONES: Ahora quiero que me expliques
qué es o bien qué quiere dedir...
martillo
[ SIS S Fa -0 o LECS T2 107 F— +
POTER. CUAWT S H
¢ bufanda
€S UVA RuTANDA OUANDD i F
| HACE fpio A LA NITE
- cocinar
€S ol CumiDA &

&)

~ hablar
HABURAL codfn s pRaA &

| ...ABER... |

! bello

- - LA

i alegre
ConTenTO

PUNYUACION
(@)
O 2 puntos: 50 6 respuestas correctas.

O 1punto: de 2 a 4 respuestas correctas.
O 0 puntos: 1o ninguna respuestas correctas.

TEA

cuam o JE
(€ P\

/
L soFn



A adervitlo da onat

PLON-R

|. Absurdos de contenido
y forma

INSTRUCCIONES: Ahora voy a leer una frase gue
estd mal dicha y td tienes que
decir por ué estd mal (Leer
cada frase). ;Por qué estd mal?

EJEMPLOS: Yo veo con |os pies

Los pajaros vuela

Yo apago la radio para oir |

| musica | @
| EMCENDER- ; I

t

! Voy a! frigpr.l'ficg y cojo |

] Ne,IT i
! los zapatos ; @
P . . .0 . S e |

i
[ SO S .

. Ayer vamos al cine i

[TV S B < B
R eew TN S ,ﬂ
Juan cogio una pelota |
que eran redondas

oo dBJS | (0O | @ E =

H H

R — R — !

PUNTUACION 1

O 2 puntos: las 4 respuestas correctas.

D 1 punto: |35 2 primeras o 2 Gltimas
respuestas correctas.

O 0 puntos: 2 en otro orden, 1 0 ninguna
respuestas correctas,

ll. Comprension de
una metafora

INSTRUCCIONES: Vamos a hacer otra cosa.
Escucha primero: el cabello de
Susana era de aro.
¢Susana era rubja 0 morena?

Rubia @ -

PUNTURCION | 4

O 1 punte: respuesta correcta.
D 0 puntos: respuesta incorrecta,

ili. Ordenar y relatar

INSTRUCCIONES:  Ahora te voy a poner tres
dibujos desordenados
{Poner las LAMINAS
en orden A-L-S). TU tienes
que ordenarlas bien y después
me cuentas lo que pasa.

Produccion verbal;
2éesthn ol pamentd essa (O5°)

—oeseuds Aol M un esol, Agl
2 _PESCcAN. , COGEN RECES M counany

PUNTUACION | y ?

O 1 punto: orden y narracién correctos.
O D puntos: orden o narracién correctos.
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PLON-R

IV. Comprensién y adaptacion
INSTRUCCIONES: ;Qué debes hacer si...?

te das cuenta que vas a llegar

tarde a la escuela? @
Lecne e

tienes que cruzar la carretera?
(oAs ewE evugnos () -

PUNTUACION

O 1 punto: las 2 respuestas correctas.
O 0,5 puntos: 1 respuesta correcta.
O ¢ puntos: ninguna respuesta correcta.

¥. Planificacien

INSTRUCCIONES: ¢Sabes jugar al escondite?
Explfcame c6mo se juega
af escondite

Produccidn verbal:

TV QXN TAS DAY DLE: TV evvEviniag
RS NIROS (oS ESTAN E5LDIPTY.
loas finAs « Busuals

PUNTUACION
O 1 punto: produce una secuencia y una solucion.
O 0,5 puntos: produce una secuencia o

una solucién.
O 0 puntos: no produce secuencia ni solucion.

76

Ii. Uso esponténce
del lenguaje
durante ia prueba

Iil. Conducta glebal
ante fa prueba




Resultados del PLON-R: Alumno 3
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B 7

Forma ® @ °

Contenido P @ -

Uso ® ® @
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Cuadermnilo dz onotocian & aRos

PLON-R

_P’.'JfJJJ,S)” i Puntuacion total (Max: 2,5)

Fonologia

Morfologia
_Sintaxis

Sonzepnlidy

e S

Contrarios

Categorias

B _fos|
S ‘**"““0?5;

i
Definicién de palabras ]
sebildhothoiiodied Wil 1V 5oL s & — A
F—
SRS .
L5
e
Comprension metafora i =
- SN e { /' ;
Ordenar y relatar o
Comprension y adaptacien
Planificacion

79
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PLON-R

Cundzindio de anotodian @ afigs

I. Fonelegio

INSTRUCCIONES: Mira, voy a ensefarte las fotos de... (Nombrar todas las imagenes de cada fonema)
¢ Qué es esto? (Ensenar ldminas y repetir la instruccién al prindpio de cada fonema)

2 afios

b
cubo
chi it
. g ino
I coche R
: C
K asa sy
pico B
mano -
im :
i cama R s
| tiube ST
n cuna e
i tacon S
i pato RN | =S |
| P
copa
i iubo
: pata
ie pie R == ===
ue huevo
" ua agua =,
- cesta g
L sp espada
l,..,sk,., — e mosca.._.,“_.‘.v'_,—,,,,:; i
5 afios

fana
r gorro I
collar
i reloj 3
p! plato . S
ki clavo
bl tabla
tren o
L letras e
kr romo
J brazo
g “ br S libréo_.__._.._mA_J”_‘v“:!‘..":

4 afios

dedo
4 nide
foca e e e
f café i,
gato )
4 bigote —
luna S o]
| pala N,
sol TR
zapato 5
> taza
lapiz g
Lia piano el
. jaula S—
) tijera M — S
" flave i
i pollo
r pera
i silla
Is vaso
manos
[l nifio
| y payasa st
& anes

str esirella 3
gr grifo oo ona

fl Hecha 7z

I fr fruta J A
Lau autebis -

PUNTUACION

O 1 punto: ningln error en los fonemas de su edad.
O 0 puntos: cualquier errar en los fonemas de su
edad.

TEA

80



ATy,

[I. Merfelogia

1. Pronombre «la suyax

INSTRUCCIONES: Ahora nos vamos 4 toc.ar la nariz
(Mostrar LAMINA 1),
Mira, yo me toco la mia,
U te tocas ia tuyas,
ella se toca....

sya

2. Pronombre «contigo»

INSTRUCCIONES:  Este nifio (Mostrar LAMINA 2)
viene todos los dias a la escuela
conmigo, ;eh? ¢ Con quién viene
este nino todos /os dias a la
escuefa?

Contigo @ -
PUNTUACION 5 |

O 0,50 puntos: responde correctamente a los 2

elementos.
D 0,25 puntos: responde correctamente

a 1 elemento.
O 0 puntos: respande incorrectamente a los 2

elementos.

I, Sintaxis

1. Qracién adverbial de ticmpo

INSTRUCCIONES: Ana se ird a jugar después de
merendar. ; Cuando se ird Ana a jugar?

Después, cuando ® -

2. Oracién cavsal

INSTRUCCIONES! Pedro estaba jugando.
Se tropezo con una piedra y se
cays. ¢ Por qué se cayc Pedro?

Porquev @ =
3. Qracién de relativo

INSTRUCCIONES: L3 pelota que me regalo mi tia
se ha roto.
¢ Qué pelota se ha roto?

4, Oracién condicional

INSTRUCCIONES: Una mamad dice a su hijo:
si comes te daré un beso.
Te daré un beso...

Si o+ (&)

PUNTUACION

La que

0N

O 1 punte responde correctamente a todos Jos

elementos.
O 0,75 puntos: responde correctamente a 3

elementos.
O 0,50 puntos: responde correctamente a 2

elementos.
O 0.25 puntos: responde correctamente a 1

elemento.
O 0 puntos: responde incorrectamente a [os 4

elementos.
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PLON-R

I. Tercio excluso

INSTRUCCIONES: Te voy a ensenar unos dibujos
(Mostrar LAMINAS). Fijate bien
y sefala cudl no deberia estar ahi.

e
(€]
- B

Lamina 3: Baloén +
Lémina 4 Pdjaro +
Lamina 5: Jamdn

PUNTUAC!QN

O 1 punto: todas las respuestas correctas.
O 0 puntos: 2 o menos respuestas correctas.

fil. Contraries

INSTRUCCIONES: Yo empiezo una frase
y tu fa terminas.
EJEMPLO: Un gigante no es pequefio,

un gigante es...

El caraco! no es rapido,

+ -
- el caracol es... PISEAQS C
La esponja no es dura,
| . ® = |
laesponjaes.. i i
Un fideo no es gordo, |
| ® | -
un fideo es... r
PUNTUACION

A

O 1.5 puntos: 3 respuestas correctas.
D 1 punto: 2 respuestas correctas.
O 0 puntos: 1 o ninguna respuestas correctas.

82

lil. Categorias

INSTRUCCIONES: Dime dos nombres de.

herramientas @
| vehiculos © :
mueblés
| @ .
PUNTUACION

A

O 1 punto: 2 6 3 categorias conocidas.
O 0 puntos: 1 o ninguna categorias conocidas.

IV. Definicién de palabras

INSTRUCCIONES: Ahora quiere que me expliques
queé es o hien qué quiere dedir...
martiffc
' bufanda
- cocinar
- hablar
_— + =
| bello
' + ©
alegre |
PUNTUACION ‘

O 2 puntos: 5§ 6 respuestas correctas.
O 1 punto: de 2 a 4 respuestas correctas.
O 0 puntos: 1 o ninguna respuestas correctas.

TEA



- & onfos

A adernitle cl GRulog
Qu

PLON-R

|. Absurdos de contenido
y forma

INSTRUCCIONES:  Ahora voy a leer una frase que
estd mal dicha y tu tienes que
decir por qué estd mal (Leer
cada frase). ; Por qué ests mal?

EJEMPLOS: Yo veo con los pies

Los péjaros vuela

| Yo apago la radio para oir i
' musica |

i ‘ i
! P o+ | @i

S T A AL i

f-;oy alifrigon'fico y ono N |

" los zapatos | ! |
: ©)

i
S A e B 5 O 7303157, WO S PR
 Ayer vamos al cine i

L — T
| Juan cogid una pelata |

' que eran redondas

O 2 puntos: |as 4 respuestas correctas.

O 1 punto: |as 2 primeras o 2 Gltimas
respuestas correctas,

O 0 puntos: 2 en otro orden, 1 0 ninguna
respuestas correctas.

. _OESe0Es  pESCANAN M

ll. Comprensién de
una mekafora

INSTRUCCIONES: Vamos a hacer otra cosa.
Escucha primero: el cabello de
Susana era de oro.
¢Susana era rubia o morena?

Lmubia | @ | -

PUNTUACION

O 1 punto: respuesta correcta.
O 0 puntos: respuesta incorrecta.

Ill. Ordenar y relatar

INSTRUCCIONES: Ahora te voy a poner tres
dibujos desordenados
(Poner las LAMINAS
en orden A-L-S). Tit tienes
que ordenarlas bien y después
me cuentas lo que pasa.

Produccién verbal:
PRAMERD  PESLABAN PTCES

G0 DS CornEnAN_

i - - Bk
(Orden (SAY)  ® | - |

PUNTUACION [ )

O 1 punto: orden y narracion correctos.
O 0 puntos: orden o narracién correctos.
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PLON-R

IV. Comprensién y adaptacién

INSTRUCCIONES: (Qué debes hacer si...?

te das cuenta que vas a legar

tarde a la escuela? @

' tienes que cruzar ia carretera?

e . Il. Uso espontanco
del lenguaje

PUNTUACION
L s A durante la prueba

O 1 punto: las 2 respuestas correctas.
O 0,5 puntos: 1 respuesta correcta.

O 0 puntos: ninguna respuesta correcta.

V. Planificacion
Il. Conducta glebal

INSTRUCCIONES: ;Sabes jugar al escondite? ante la f2rv cba

Explfcame como se juega
al escondite

Produccion verbal:

UND UERTR ) bos 5E eScenide N

=y

D 1 punto: produce una secuencia y una sofucion.
O 0.5 puntos: produce una secuencia o

PUNTUACION

una solucion. e
D 0 puntos: no produce secuencia ni solucion.

@
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Resultados del PLON-R: Alumno 4

Apellidos: — ? Nombre: Awwmno 4

Sexo: MASLU N Fecha de nacimiento: 23| 3 (204> Edad: 5ANOS S lomeses
Centro:  C-€-€.LA CORGIMA PARA N(ROS Seepes” (RARAGOZA) Curso: 3°C.\weAnTIL
Fecha de aplicacion: 29151204 Examinador: BELEN TORAANG

..t Copyright © 2004 by TEA Ediciones, S. A.
¥ Edita: TEA Ediciones, S. A.; Fray Bernardino Sahagun, 24; 28036 Madrid. Prohibida la reproduccion total o parcial.
T&gf Todos los derechos reservados — Printed in Spain. Impreso en Espaia
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gerfil de resvitodos

Retrasc tecesita mejorar Normal

Fonma & &

Contenide #F &

TOTAL PRUEBA % ®
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oo 5 ailes PLON-R
P
Puntuacion total {(Max: 5
i 32 29
Fonologia
(% s
Morfologia-Sintaxis A
Repeticion de frases 0
Expresion verbal espontanea I P
ﬁ Puntyacion total (Max: 6) 2 A4
Categorias
i 0
Acciones :
Partes del cuerpo
;i 1
Ordenes sencillas 17
Definicion por el uso o
Nivel comprensivo !
WEL o
Nivel expresivo e
presi o
Puntuacion total (Max: 3}
' 2 Lo
Expresion espontanea ante una lamina : /
Expresion espontanea rompecabezas 4 v
PFUNTUACION TOTAL PLON-8 (MAX: 14) ‘ : ‘ 6
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PLON-R

Cuademnilio de

anorocion B afes

i. Fenelegia

INSTRUCCIONES: Mira, voy a ensefiarte las fotos de... (Nombrar todas las iméagenes de cada fonemaj

;Qué es esto? {Ensefiar laminas y repetir la instruccién al principio de cada fonems)}

3 anos

4 afies

i hota
‘ cuto
chino
coche

casa
pico
#ano
cama
nube
cuna
tacén
wato
coza
tubo
pata
pis
huevo
agua
cesta
espada
mosia

i
| sk

g afies

rana nene. |
r gorvo ] SRS
; collar TOLAL
i relofi: i v WBLeS we e v 0o |
i pl plato PAFO i
kl clavo (o $pRe)
! bl tabla _mEsA =il
t _iren TLEY ;
i tr S : i
i letras e W ST e e O
{ kr £romo __vospeE)
. by brazo (=)
i libro _ B0

88

g dedo Vv
nido (O S ARE)
. foca Foen
. café 1TRIE
gato TATO
9 bigote &iwic
luna NUNA
| pala. - :
. sol ~
zapato PATA
. taza BATR
lapiz lapls
ia piano v .
. jaula v (AULA 4
] tijera T (EnA i
" Hayer . ol e et
polio. i
r pera 7 I
5 siffa = T
L3 vaso VATO
manos
! nific 7 §
Ly payaso ~ Pavar !
PUNTUACION he ]

O 1 punic: ningun error
edad.

en los fonemas de su

O ¢ purntos: cualquier error en los fonemas de

su edad.




Cuaderillo de anctacian B afies ? g@ﬁ'ﬁ

ii. Meorfelogia-Sintaxis

1. Repeticién de frases 2. Expresidén verbal esponténea
INSTRUCCIONES: Ahora yo digo una frase y tu INSTRUCCIONES: Ahora te vqyé ensenar un
la repites. dibujo (Mostrar LAMINA 1),
EIEMPLO: Los nifios juegan en el patio. Fijate bien y cuéntame todo
lo que' pasa aqu)’. ; :
FRASES:
Produccion verbal:
A. Mi amigo tiene un canario amarillo que canta | _PAFR cone gL pimo
mucho. e TUENE BN
U et
Produccién verbal: R | P»H'\ Lol
_PMiGa TEME  Un' GUTH CANTANL AMPAILD 108 2bA
YU Aasugi
Numero de elementos repetidos 'T

B. Tarzan y la mona Chita corrian mucho porque
les perseguia un ledn.

Produccidn verbal:
TAZAN Y (Arom SH TR Uy (e

Namero de elementos repetidos L

FUNTUACION - § p .

 EIEHPRI

O Z punios: 8 0 mas elementos repetidos de cada O 2 puntos: 5 o mas frases producidas.
frase ) O 1 punto: 3 6 4 frases producidas.
O 1 punic: 8 0 més elementos repetidos s6lo de O 9 puntes: 2 o menos frases producidas.

una frase.
QO @ purtes: 7 o menos elementos repetidos de
cada frase.
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PLON-R

cion B afies

Cucdernilic de ano

i. Eategerias

INSTRUCCIONES: Vamos a jugar con esta ldmina
(Mostrar LAMINA 2).
Senala los...

T

f N

| alimentos | + | O

| ropas L ® -

juguetes l ® | - |
PUNTUACION TE_

O 1 punto: todas las categorias sefialadas
correctamente.

O ¢ punios: 2 o menos categorias sefaladas
correctamente.

il. Reciones

INSTRUCCIONES: ;Qué hace ellla nifiola?
(Mostrar LAMINAS)

| Lamina 3: recorta | (&) | - HperotAto
| Lamina 4:salta | @ | -

| Lamina 5: pinta

|
R0

rass

PUNTUACION

O 1 punto: todas las respuestas correctas.
O ¢ purntos: 2 0 menos respuestas correcias.

90

iii. Partes del cuerpe

INSTRUCTIONES: Sedala tu...

codo ;

" rodilla
cuello
pie

" tobillo

i taldn

s TR WA

. P e

PANTRLEY

PUNTUACION

O 1 puriie: 4 0 mas partes del cuerpo sefaladas
correctamente. i g

O & puntes: 3 o menos partes del cuerpo
sefialadas correctamente.

1Y, Hrdanes seacilias

.éféS’s‘R{ICCEQ%‘iES: Ahora vas a hacer lo que te
; ‘ dfga,fzvé'/e? (Colocar una silla
al lado del nifio, una pintura
retirada de &l y ef coche :
encima de la mesa). Pon el
cbchecito‘en esta silla (Séﬁ'alar),
luego enciende la luz y después
trae aquella pintura (Sefalar).

?orde’n 1-(coche) i &)
‘orden 2 (luz) 7 ;
{orden 3 (pintura) | @
[secuendia

PUNTUACION

O 1 gpunio:realiza las 3 ordenes y la secuencia
correctamente. S

O # pustos: la secuencia no es la solicitada
o realiza 2 0 menos ordenes.




Cuadernillo de anotacon B afies

PLON-R

V. Definicién

per el uso

1. Hivel comprensive

INSTRUCCIONES: Sefala una cosa que sirve para...

(Mostrar LAMINA 6).
no mojarse @ -
pintar ® | -
hacer fotos ® | -
jugar e | - |
ordenar el traflco + ©

PUNTUACION

O 1 punte: sefiala todos los elementos
correctamente.

O 0 puntos: sefiala 1 o més elementos
incorrectamente.

2, Nivel expresive

INSTRUCCIONES: Dime para qué sirven...
(Nombrar cada parte).

los ojos ® - uee
'~ la boca @ | - YN
la nariz (—9 [ RESONPL
Jas oidos @ 2T eonen
| lasmanos | + © | omer
PUNTUACION i

. 0

O 1 punto: todas las respuestas correctas.
O 0 puntos: 4 0 menos respuestas correctas.

91

i ﬁxpreswﬁ espenmaem
@m&e una iamm@

i

| Denomina |

" . Describe @®
| Narra

PUNTUALION Ky |

Q' Z puntos:narra.

O 1 punio: describe.
© O 0 puntés: denomina.

; %E. €xpresién espoaténca

durante vna actividad
m@ﬁﬁgﬁintw@.
r__@sﬁpemhe:z@s

INSTRUCCIONES: Ahora vamos a hacer este
rompecabezas. A ver si nos sale
(Se sacan todas las pi'gzas', i
menos una, que se deja
parcialmente a la vista).

TiER420: de uno a tres minutos.

. Solicita informacién l ® =

| Pide atencion R o |

. Autorregula su accion @ i

Otras_Este €5 awd st IAML i thmawy)
PUNTUACION e A N

O 1 pumto: 1 o mas respuestas observadas.
O # puntos: ninguna respuesta observada.




Resultados del PLON-R: Alumno 5

' Apellidos: —~ : Nombre: Awmpo S

Sexo: mAsSeiUnND Fecha de nacimiento: AF12 120\ ) _ Edad: S5 hANos N 3meEsEs
Centro: C.€.@. (A popisimA PARA ririos seepos ' (2ARAGOFA) ~ Curso: 2°€ .\WFAnNTIL
Fecha de aplicacion: 2315 12019 Examinador: BCEN TOreANO

Copyright @ 2004 by TEA Ediciones, S. A.
Edita: TEA Ediciones, S. A.; Fray Bernardino Sahagun, 24; 28036 Madrid. Prohibida la reproduccion total o parcial.
Todos los derechos reservados — Printed in Spain. Impreso en Espana
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Cuadernilio de anotacion B afies

Perfil de resuitades

Retrase Necesiia mejorar Normal
.

Forma . [ &

Contenido (] ’ &

Uso @ @ " $

TOTAL PRUEBA @ @ @
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Cuadermiilo de anotacion 3 afies ?LQN'R

Puntuacion total (M 5) i

Fonologia

Morfologia-Sintaxis

Repeticion de frases

i

Expresion verbal espontdnea

~

Puntuacion total (Max: 6)

38

Categorias

Acciones

Partes del cuerpo

Ordenes sencillas

Definicion por el uso

Nivel comprensivo

Nivel expresivo

Puniuacién total {Max: 3}

Expresion espontanea ante una lamina

Expresion espontanea rompecabezas

! TOTAL PLON-R (MAX: 14)
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PLON-R

Cuadenilio de onotacion B afies

. Fenologie

INSTRUCCIONES: - Mira, voy a enseiiarte las fotos de... (Nombrar todas las imagenes de cada fonemaj
¢ Qué es esto? {Ensefiar 1aminas y repetir la instruccidn al principio de cada fonemaj

3 afos

L b bota V4
i cubo L
~chino i
ch ; 7
coche
casa ¥
k .
pico
mano
a :
, cama
! nube
in cuna
tacon
nato
p
copa
ki
. ubo
pata TS R
e pie 5 i
| ue huevo i
‘ua agua
| st cesta :
1 1
. sp espada ]
sk mos:a f
§ afies

pl
ki
bl

tr

kr

i
|
i
|

b

rana v~ I
gorro _bhwro ’
collar _collo\  (nospesd
-reloj (A T. [ :
plato v
clavo - ONCRIS s e gl
tabla v/
iren v
leiras ¥
cromo colmad
brazo wlate
libto i 53 S R

4 afiss

5 dec |
nido o oseer) |
foca L0 SPEE)

gato
9 bigote foioete
funa LINONOE o
l : palakvor: Lnneininiie L |
sol s s
zapato
z taza NS SRABE)
lapiz
ia pizno «
jaula v
tilera ~ i
=&
i
v

ilave
! poilo
ir pera
silla
bis vaso /
manos '~ .’
LA pific -
by . ... . payaso/ _posoqere

"

2

PURN 16

et
[ xd

5
2

_ O 1 punto: ningln error en los fonemas de su
edad.
O ¢ puntoes: cualquier error en los fonemas de
su edad.
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%
Cuadernillo de anctacion % afies

PLON-R

if. Morfolegia-Siataxis

ank
4

. Bepeticién de frases

k4

INSTRUCCIONES: Ahora yo digo una frase y tu
la repites.
EJEWMPLO: Los nifios juegan en el patio.

FRASES:

A. Mi amigo tiene un canario amarillo que canta
mucho.

Produccién verbal:
EL NIV TENVE 1.~ QW E cANTA Mmutko

Ndmero de elementos repetidos

B. Tarzan y la mona Chita corrian mucho porque
les perseguia un leén.

Produccién verbal:
A peeme oA cenalp M Sadaun

Egw

Ndmero de elementos repetidos

O Z punics: 8 o mas elementos repetidos de cada
frase.

(@]

% purric: 8 o mas elementos repetidos sélo de
una frase.

4 punios: 7 0 menos elementos repetidos de
cada frase.

96

2. €xpresién verbal esponténea

INSTRUCCIONES: Ahora te voy a ensefar un
dibujo (Mostrar LAMINA 1).
Fijate bien y cuéntame todo
lo que pasa aqur. :

Produccién verbal:
HAM vy Nlﬁo Lo DG
HAM o WIVe SUBENDRD_POA WAS ESWABAs
‘ HAM oo IR0 BERIGHBo
_HAY o viTe ook SITR_SUgitwpo Ayl Lot
L AHAMSN Y IATD GO BN POSE '
o MA o B TORD 0

o z 5 0 mas frases producidas.
O 1 punto: 3 6 4 frases producidas.
O 4 puriss: 2 0 menos frases producidas.




PLON-R

Cuadernillo de anctacidn E afies

i. Categorias

INSTRUCCIONES: Vamos a jugar con esta ldmina
(Mostrar LAMINA 2).
Senala los...

alimentos | ®

ropas i
i juguetes ) f o=

PUNTUACIGN

O 1 puwnto: todas las categorias sefialadas
correctamente.

O @ puntos: 2 0 menos categorias sefialadas
correctamente.

ii. ficeiones

INSTRUCCIONES: ;Qué hace ellla ninola?
(Mostrar LAMINAS)

' L&mina 3: recorta

‘ Lamina 5: pinta

PUNTUACIOR

O 1 punio: todas las respuestas correctas.
O & puntos: 2 0 menos respuestas correctas.

@ Q_E(.u‘\.mNDO
i ” . H ‘ w
| Lamina 4: salta ® - 'Jﬁ:ig?,guwdw
+ P OIBIANWPO L |
H PP

97

iii. Partes del cuerpe

INSTRUCCIONES: Senala tu...

{ codo
rodilla

cuello
pie

| tobillo |
i talon

PUNTUACION

O 1 punic: 4 o mas partes del cuerpo senaladas
correctamente.

O £ puntos: 3 o menos partes del cuerpo
sefialadas correctamente.

1%, Ordenes seacillas

N’S;ERU{.CL)%E‘T -Ahora vas a hacer lo que te
diga, vale? (Colocar una silla
al lado del nmo, una plntura
retirada de él § y el cache
encima de la mesa) Pon el
cochecito en esta silla (Senalar),
> luego enciende la luz y después
trae aquella pintura {Senalar).

orden 1 {coche) -1

rordenz (qu) @ i i _

i orden 3 (pmtura) ® -

' secuencia C) =
PUNTUAZION e |

O 1 punte: realiza las 3 ordenes y la secuencia
correctamente.

O 0 nunins: la secuencia no es la solicitada
o realiza 2 0 menos érdenes.




- PLON-R

V. Befinicién por ¢l uso i E:fpr’é’siéﬁ.esp@ﬁ&éﬁ@@
: ente uns léamine
1. Nivel comprensive e ‘

INSTRUCCIONES: Seriala una cosa que sirve para... .| penomina \- @ 4%
(Mostrar LAMINA 6). ey Describe |- @& | - |
: | Narra +i@§
‘no mojarse @ - | PALLAS : ' AR
"pintar O T PUNTUALISHN ;
 hacer fotos ® - : e ‘ L
| jugar ® -
‘ordenar el tréfico | & - 0 2 puntas. narra.
) Q . 1 punic: describe.
PUNTUACION LA | O 0 puntoes: denomina.
i i y

O 1 punte: sefiala todos los elementos
correctamente.

il €xpresién esponténca

. durante vna activided
maaipuiative:
rempecabezas

O 0 puntos: sefiala 1 o mas elementos
incorrectamente.

2. Mivel expresive _ e . :
INSTRUCCIONES: Ahora vamos a hacer este’

{NSTRUCCIONES: Dime para qué sirven... rompecabezas. A ver si nos sale

(Nombrar cada parte). (Se sacan todas fas piezas.

: menos una, que se deja
: 7 parcialmente a la vista).

i los ojos ® - yEGe $Ev e 3

| Jaboca @ b alGeae £8P de uno a tres minutos.

! = comcnlUivene

i la nariz @ b ‘y seLEn FlonES ; l
los oidos @) | = ESexvAa . Solicita informacion ® g
las manos @ | - & plal | Pide atencion ® 1 = |
' Autorregula su accion e - -
PUNTUACION Pl Otras QA €sE810) Oak 1000 &M PALH PéL_

PARA ROWL? (A NIRA Mon PAOA

PUNTBACION A

O 1 punto: todas las respuestas correctas.

O 0 puntos: 4 0 menos respuestas correctas.
O 1 puvio: 1 o més respuestas observadas.
@ puntos: ninguna respuesta observada.
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Resultados del PLON-R: Alumno 6

Apellidos: — ~ Nombre: ALUIMNG ¢

Sexo: mAsuIUNG Fecha de nacimiento: 3014 2o\ Edad: SaQos
Centro: C-g.€-~ (A PuRIMA PALA IROS Seepos” (2ARALOEAD Curso: 2°€. \WFANTIL-
Fecha de aplicacion: 2315|2019 Examinador: BGEN TORMANVO

so
S50 Copyright © 2004 by TEA Ediciones, 5. A.
i  Edita: TEA Ediciones, S. A,; Fray Bernardino Sahagun, 24; 28036 Madrid. Prohibida la reproduccion total o parcial.
ﬁ' éﬂ‘ Todos los derechos reservados - Printed in Spain. Impreso en Espana
n
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@&@ﬁ“ﬁ Cuadennilio de onotacién B @fies.

Berfil de resuitades

Retraso Necesita mejorar Normal

Forma ] @ L]

Contenido @ @
Uso & &
TOTAL PRUEBA L] @ @
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Cuadernillo de anotacién B adfies ?LQN'R

PT

Fonologia

Morfologia-Sintaxis -

Repeticién de frases . K‘Zﬁ
i !
Expresion verbal espontanea N ]

Puntuacion total (Max: 6) s
(£ pict

Categorias : /‘
Acciones /
Partes del cuerpo . : 7
Ordenes sencillas 4_%1:;;::
Definicién por el uso L‘;_—

Nivel comprensivo ;\—

Nivel expresivo

2

Expresion espontanea rompecabezas

PUNTUACION TOTAL PLON-R (BIAX: 14)
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PLON-R

Cuademillo de anotacion & afes

i. Fenolegia

INSTRUCCIONES: Mira, voy a ensefarte las fotos de... (Hombrar todas ias imagenes de cada fonemaj
;Qué es esto? {Ensefiar laminas y repetiv la instruccién al principio de cada fonema)

5

ue
ua

| sp

3 afies

cubo
chino
coche

casa
pico
T:ano
cama
nube
cuna
tacon
pato
copa
tubo
pata
pie
huevo
agua
cesia
espada
mosca

rana
gorvo
collar
reloj
plato 7
ciavo 7
tabla
tren -/

<N

letras /

£romo ¢
hrazo
libro

4 afes

dedo
nigio
foca
café
gato
bigote
funa
pala
so!
zapato
taza
lapiz
pizno
iaula
tilera
ilave
potio
pera
silla
vaso
manos
nifio
payaso

102

PUNTUACION

QO % punte: ningan error en los fonemas de su
edad.

O @ puntos: cualquier error en los fonemas de
su edad.




Cuaderillo de anctacién B afies ?i@ﬂ’ﬁ

ii. Merfelogia-Sintaxis

1. Repeticién de frases £. Expresién verbal espontdnca :
INSTRUCCIONES: Ahora yo digo una frase y tu INSTRUCCIONES: Ahora te voy a ensefiarun
la repites. dibujo (Moétrar LAMINA 1).
EZERAPLO: Los nifios juegan en el patio. Fijate bien y cuéntame todo
lo qhe pasa aqui.
FRASES:
Produccién verbal: :
A. Mi amigo tiene un canario am§§ lo que canta Uy (WiRe BLESE W catoo T Hey
mucho. ONas NINDS M so PpEas LS s
Lo LEOL OB 5
Produccion verbal: QU MABIA OO S NnOS

— N QGO B E v CAMPND Qe o

AN AMOTAO 3 ik

g i

Ndmero de elementos repetidos

B. Tarzan y la mona Chita corrian mucho porque

les perseguia un leon.

Produccién verbal:
AROXBR M ep e CURRY A€ connt prv
POE U Loy

Namero de elementos repetidos

PUNTUACION PUNTUACION

O 2 puntoes: 8 0 mas elementos repetidos de cada O 2 puntos: 5 0 mas frases producidas.
frase. O 7 punto: 3 6 4 frases producidas.

O 1 punte: 8 o mas elementos repetidos solo de O G puntos: 2 0 menos frases producidas.

una frase.
O 6 puntos: 7 o menos elementos repetidos de
cada frase.

103



PLON-R

Cuadermilio de onctacion 3 @Res

i. Entegorias

INSTRUCCIONES: Vamos a jugar con esta ldmina
(Mostrar LAMINA 2).

Senala los...
| alimentos | & @ - |
| ropas ® | - |
juguetes | @ | - |
PUNTUACION R

1
i
O 1 punto: todas las categorias sefialadas
correctamente.
O 8 puntos: 2 0 menos categorias sefialadas
correctamente.

ii. Beciones
INSTRUCCIONES: ;Qué hace ellla nifiola?
(Mostrar LAMINAS)

| Lamina 3: recorta | ® |

| Lamina 4: salta

Gmlna 5: pinta

PUNTUACION

O 1 punte: todas las respuestas correctas.
O I punios: 2 0 menos respuestas correctas.

104

ii%. Partes del cuerpe

INSTRUCCIONES: Sefala tu...

‘ codo e =

| rodilla @
cuello @ £
pie e 20

tobillo A s

talén + G
PUNTUACION . hw__t
A

O 1 puntc: 4 o mas partes del cuerpo sefialadas
correctamente. g -

O 1 nuntos: 3 o menos partes del cuerpo
sefialadas correctamente.

1Y, Ordenes sencillas

INSTRUCCIONES: Ahora vas a hacer lo que te
' diga, cvale7 (Colocar una silla
 al lado del nifio; una pmtura
retirada de & y ei coche
encdima dela mesa) Pon el
cochecito én esta silla (Seqalar),
. luego enciende.la luz y desbue’s
trae aquella pintura (Sefalar).

5 |
6. s
@

‘orden 1 (coche)
orden 2 (luz)
orden 3 (pintura) |

| secuencia

BUNTUACION

O 1 pimvin: realiza las 3 ordenes y la secuencia
correctamente. i

O & puntes: la secuencia no es la solicitada
o realiza 2 0 menos érdenes.




V. Definicién por ¢l use

1. Mivel compreasive

INSTRUCCIONES: Sefala una cosa que sirve para...

{Mostrar LAMINA 6).

no mojarse

pintar

{ hacer fotos

Jugar |
ordenar el tréfico |

@

® |

® | -
@

@

PURNTUACION

A

O 1 punto: sefiala todos los elementos
correctamente.

O 0 puntos: sefiala 1 o mas elementos
incorrectamente.

2. Bivel czpresive

INSTRUCCIONES: Dime para qué sirven...
(Nombrar cada parte).

' los ojos @ -

. la boca @ | - E
la nariz ® @ -
los oidos ~ ® ‘ -

! las manos 1 ) ’ =

PUNTUACION

O 1 punito: todas las respuestas correctas.
O 0 puntoes: 4 o menos respuestas correctas.

PUNTUACIGN
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i. Expresién espenténsa
- ante vao lamise

| Denomina ‘ +
! B
Lo+

Describe.

| Narra

O 2 puntas: narra.
O 1 punto: describe.

‘O 6 puntos: denomina.

Ii. €xpresién esponténca
. durente unc actividad
- menipelativa:
 rompecabezas

INSTRUCCIONES: Ahora vamos a hacer este
2 rompecabezas. A ver si nos sale -
(Se sacan todas las piezas
menos uha, que se deja
parcialmente a la vista).
TIENIPO: de uno a tres minutos.

. Solicita informacion

+ o
. Pide atencién ® ! -
Autorregula su accion @ o=
Otras
PUNTUACION :

O 1 punto: 1 0 mas respuestas observadas.
O © purtas: ninguna respuesta observada.




Anexo 3. Resultados de la observacion

A continuacion, se muestran los resultados obtenidos del proceso de observacion de
cada participante en el aula.

ALUMNO 1
Descripcion general

Requiere de trabajo manipulativo, grafico y visual para adquirir los aprendizajes.

Forma

l. Fonologia
Reconoce sonidos y los clasifica auditivamente.
En las silabas directas, discrimina, identifica y reconoce, pero algunas no las produce.
No presenta dificultades en los elementos prosodicos.

Il. Morfologia- Sintaxis
Ha necesitado hacer inferencias sobre “donde”, “qué” y “por qué”.
Construye con éxito frases con mayor nimero de elementos (p.e. S+V+CD+CC).
Desarrolla buena memoria secuencial auditiva en parejas de palabras, recordando el
orden de escucha a intensidades de susurro.
Presenta dificultad en la memorizacion de la letra de una cancion a través del
ordenador, necesitando de la lectura labial para adquirir una mayor comprension del
lenguaje.

Contenido

Aprende vocabulario que recibe de forma directa, con apoyos pictograficos y
fotograficos, que mejora cuando va acompariado de la lectura labial.

Ha realizado actividades de asociacion por categorias semanticas, contrarios,
sinénimos apoyados de pictogramas realizando estas tareas al principio con dificultad.
En ocasiones, necesita de la lectura labiofacial para comprender la instruccion.

En actividades de descripcion por categorias y usos, realiza la descripcion de objetos
(como es), pero presenta mayor dificultad a la hora de describir el uso sin llegar a
hacerlo.

106




Uso
Su expresidn espontanea es bastante buena.

Aspecto auditivo
Ha mejorado su memoria secuencial auditiva de sonidos y palabras.
Presenta dificultad en la reproduccion de ritmos.

Reconoce frases auditivamente.

Lectura

l. Conciencia fonoldgica
Es capaz de discriminar, identificar, reconocer y producir fonemas vocalicos y
palabras.

En actividades de identificacion de objetos que contienen determinados fonemas y
silabas, es capaz de localizar un gran nimero de objetos portadores del sonido o silaba
determinada, sin necesidad de mostrarle una estrategia.

Realiza actividades de conteo silabico.

Es capaz de realizar actividades de completar sonidos dentro de palabras.

Detecta los absurdos fonéticos y, en ocasiones, identifica qué sonido es el equivocado.
Tiene dificultad para discriminar auditivamente palabras poco contrastadas.

Il. Discriminacién visual: via global en el reconocimiento de palabras
Reproduce, identifica, reconoce y produce el ritmo corporal de la grafia, el ritmo
pictogréfico, el 1éxico visual del nombre; pero no produce el Iéxico visual de acciones
y de objetos de clase.

Tiene mas o menos dificultad en bisqueda visual de palabras en el cuaderno de lectura
Tiene identificacion visual de vocales, consonantes, silabas directas y vocabulario
trabajado.

1. Lectura
Realiza lectura de vocales, de segmentos silabicos, silabica, alfabética une los sonidos
mecanicamente. Realiza una lectura mecéanica de frases.

En el proceso de lectoescritura, asocia grafia a sonido, de todas las grafias presentadas
hasta el momento. La lectura redunda positivamente en sus producciones.

Es capaz de escribir palabras a través del dictado, aunque en ocasiones omite la vocal,
pues deletrea el abecedario y lo confunde.
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ALUMNO 2
Descripcion general
Requiere de trabajo manipulativo, grafico y visual para adquirir los aprendizajes.

Se apoya de los organizadores graficos para poder explicar lo aprendido.

Forma
l. Fonologia
Tiene dificultades para producir algunas silabas directas.
Gran dificultad en reproducir elementos prosodicos con buen ritmo y entonacion.
Il. Morfologia- Sintaxis
Ha mejorado en la respuesta de particulas de “donde”, “qué” y “por qué”; aunque
necesita hacer inferencias y su tiempo de respuesta es en ocasiones lento.
Tiene dificultad de memoria auditiva secuencial, porque desordena la secuencia de

palabras o el orden de las silabas dentro de la palabra.

Contenido

Ha mejorado su expresion oral utilizando un lenguaje mas preciso.

Aprende vocabulario que recibe de forma directa, con apoyos pictograficos y
fotograficos y mejora cuando va acompariado de la lectura labial.

Utiliza la estrategia de repetir subvocalmente las palabras o frases que se le ofrecen.
Para seguir instrucciones se necesita de la lectura labial, a nivel auditivo en ocasiones

presenta dificultad para integrar esa informacion y llevarla a cabo.

Uso
Su expresion espontanea se caracteriza por la falta de palabras funcionales y de

concordancia entre los elementos.

Aspecto auditivo

Tiene dificultad en la secuencia, en saber el inicio y el final.

Presenta dificultad para memorizar palabras polisilabicas.

Para seguir instrucciones necesita de la lectura labial, ya que a nivel auditivo presenta
dificultad para integrar esa informacioén y llevarla a cabo.

Necesita mejorar en el anélisis auditivo.

108




Lectura

l. Conciencia fonoldgica
Es capaz de discriminar, identificar, reconocer y producir fonemas vocalicos,
consonanticos y palabras.
En actividades de identificacion de objetos que contienen determinados fonemas y
silabas, es capaz de localizar un gran nimero de objetos portadores del sonido o silabas
demandadas, a pesar de la gran dificultad que entrafiaban algunos sonidos como /ch/.
Realiza correctamente actividades de conteo silabico.
Realiza correctamente actividades de completar sonidos dentro de palabras.

. Discriminacion visual: via global en el reconocimiento de palabras
Buena discriminacion visual de busqueda de palabras en el cuaderno de lectura.
Reproduce, identifica, reconoce y produce el ritmo corporal de la grafia, el ritmo
pictografico, el Iéxico visual del nombre; pero no produce el léxico visual de acciones
y de objetos de clase.
Realiza identificacion visual y produce vocales, consonantes, silabas directas y
vocabulario trabajado.

1. Lectura
Realiza lectura de vocales, de segmentos silabicos, silabica, alfabética une los sonidos
mecénicamente. Realiza una lectura mecénica de frases.
Asocia grafia a sonido, de todas las grafias que hasta ahora ha aprendido.
La adquisicion de la lectura ha redundando positivamente en sus producciones.

Es capaz de escribir palabras a través del dictado y de componer palabras.

ALUMNO 3

Descripcion general

Presenta un ritmo lento de respuesta tanto a nivel oral como cuando se le presentan
tareas de mesa, pero si se le ofrece mas tiempo sus respuestas son correctas.

Tiene problemas para evocar.

109




Forma

l. Fonologia
No presenta errores en la produccion de fonemas.
Presenta dificultad para el desarrollo de elementos prosddicos, pero ha mejorado en
cuando a inflexion y expresion, por lo que su curva entonativa de su produccion ha
mejorado.

Il. Morfologia- sintaxis

Ha necesitado hacer inferencias sobre “donde”, “qué” y “por qué”.

Contenido
Duda en las actividades de asociacion por categorias semanticas, contrarios, sinGnimos

apoyandose en pictogramas.

Uso
Sus interacciones verbales en el aula todavia siguen siendo escasas, pero ya estan

iniciadas.

Aspecto auditivo
Ha mejorado en la memoria secuencial auditiva de palabras y sonidos, presentando

mayor dificultad en la reproduccién de ritmos.

Lectura

l. Conciencia fonoldgica
En actividades de identificacion de objetos que contienen determinados fonemas y
silabas, es capaz de localizar un gran nimero de objetos portadores del sonido o silaba
demandada.
Realiza actividades de conteo silabico.
Es capaz de realizar correctamente algunas actividades de completar sonidos dentro de
las palabras.
Discrimina grafica y auditivamente palabras similares por sus grafias o foneética.
Identifica las silabas como integrantes de la palabra.
Identifica absurdos fonéticos y, en ocasiones, identifica qué sonido es el equivocado.
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. Discriminacion visual: via global en el reconocimiento de palabras
Realiza buena busqueda visual de palabras.
1. Lectura

Se encuentra en la fase de lectura mecanica de frases.

ALUMNO 4
Descripcion general
Necesita un trabajo propioceptivo, kinestésico-corporal, manipulativo y gréfico para

adquirir los aprendizajes.

Forma

l. Fonologia
Tiene adquirida la silaba inversa del fonema /s/ pero no la silaba directa con /s/, porque
la inversa implica liberar tension.
Tiene dificultad en el fonema /g/.
Tiene dificultad de discriminacion auditiva de fonemas, no reconocer los orales pero
escritos si.
En su vocabulario cotidiano, existen multiples procesos fonoldgicos de sustitucion.
Reconoce fonemas pero le cuesta producirlos correctamente.
Su habla con frecuencia es ininteligible.
Necesita del apoyo visual de la palabra, la lectura labial y un habla a intensidad alta
para reproducir las palabras correctamente.
Tiene dificultad en los elementos prosodicos.
Dificultad en la fuerza e intensidad del soplo y en la tensién-relajacion para producir
fonemas.

Il. Morfologia- Sintaxis
Realiza frases sencillas de tres elementos con apoyos visuales y contesta a las

preguntas.

Contenido
Aprende vocabulario, pero el lenguaje es ininteligible si no se le enseiia de forma
directa.
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Es un lenguaje telegréafico con palabras de contenido léxico, pero no con palabras
funcionales.

Asimila y evoca el vocabulario Unicamente si ha sido aprendido de forma dirigida.
Necesita alta intensidad, apoyo pictografico y ayuda de la lectura labiofacial para
memorizar vocabulario nuevo.

Presenta buena comprension del lenguaje.

Tiene dificultad de la secuencia (inicio y final).

En ocasiones, requiere del pictograma para evocar vocabulario.

Uso
En el lenguaje cotidiano, en el que no se le facilitan acceso a la informacion, hay

aproximaciones entonativas, pero con un habla ininteligible.

Aspecto auditivo

Durante el periodo de evaluacion, se observo que su audicion no era la ideal, por lo que
la programacion de sus implantes cocleares fue modificada, por lo que aumentd su
atencion y la inteligibilidad de su habla.

Posee buen analisis auditivo, lo que le permite completar palabras cuando lee sus dos
primer silabas.

Realiza un andlisis auditivo del vocabulario que se trabaja.

Lectura

l. Conciencia fonoldgica
Es capaz de discriminar los fonemas de palabras monosilabicas, presentandole la
imagen del vocabulario y tres grafias.
Clasifica palabras segun el numero de silabas.

Il. Discriminacién visual: via global en el reconocimiento de palabras
Tiene mas o menos dificultad en busqueda visual de palabras en el cuaderno de lectura.
Reproduce, identifica, reconoce y produce el ritmo corporal de la grafia, el ritmo
pictogréfico, el Iéxico visual del nombre; pero no produce el Iéxico visual de acciones
y de objetos de clase.
Posee bien identificacion visual y produce vocales y consonantes.

Tiene mala secuencia visual, para seguir las frases al leer.
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Il. Lectura
Es capaz de escribir palabras cuando se las dictan, aunque solo conoce las vocales y las
consonantes /l, m, n, s, t, p/.
Es capaz de copiar palabras.
Realiza lectura de vocales, de segmentos sil&bicos.
Se observa dificultad para asociar grafia a sonido, requiere de apoyos corporales y
dactiloldgicos para reproducir las grafias, redundando positivamente en sus

producciones.

ALUMNO 5
Descripcion general

Necesita trabajar con diferentes vias de aprendizaje para adquirir los conocimientos.

Forma
l. Fonologia
Ha corregido su produccion de la /s/ 'y de la /z/ cuando corresponde.
Tiene dificultades en la produccion del fonema /r/.
Il. Morfologia- Sintaxis
Es capaz de reproducir frases sencillas a nivel oral, pero luego le cuesta escribirlas con

pictogramas, lo que no garantiza su total comprension.

Contenido
Aprende el vocabulario que se le ofrece, cuando este aprendizaje es directo y con
apoyos contextuales y de imagenes.

Comprende y realiza dos ordenes sencillas

Uso

Tiene una buena expresion espontanea.

Aspecto auditivo

Dificultades en la memoria secuencial auditiva.
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Lectura

l. Conciencia fonoldgica
Es capaz de discriminar, identificar, reconocer y producir fonemas vocalicos.
Es capaz de realizar andlisis de sonidos que contienen las palabras cuando le
presentamos la imagen y verbaliza el nombre.
Identifica de forma consistente las vocales, silabas de grafias trabajadas en el aula (ma,
pa, la, sa).
Le cuesta discriminar palabras poco contrastadas.

Il. Discriminacién visual: via global en el reconocimiento de palabras
Identificacion visual y produce vocales, consonantes y silabas directas.
Identifica léxico visual de palabras trabajadas.

1. Lectura

Realiza lectura de vocales, de segmentos silabicos.

ALUMNO 6

Descripcion general

Necesita de trabajo propioceptivo, manipulativo y grafico para adquirir los
aprendizajes.

Se apoya en organizadores graficos para poder explicar lo aprendido.

Presenta buena memoria.

No asocia el numero con las grafias (problemas de abstraccion).

Forma
l. Fonologia

Realiza procesos de sustitucion: s-t, t-I, p, l.-m.

Dificultad para ejercitar praxias para promover mayor tension labial y lingual.
Il. Morfologia- Sintaxis

Esta mejorando en la capacidad de respuestas en particulas interrogativas.

Cada dia se observa mayor atencion a las preguntas.
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Contenido
Aprende el vocabulario que se le ofrece cuando este aprendizaje es directo y con

apoyos contextuales y de imagenes.

Uso

Buena expresion verbal espontanea.

Aspecto auditivo

A pesar de la buena actitud, esfuerzo y paciencia respecto al trabajo con el odio
derecho, existen pocos avances auditivos en ese oido. No obstante, se ha potenciado la
atencion y la memoria.

Tiene buena memoria auditiva y visual secuencial.

Escaso aprovechamiento de la ayuda auditiva.

No es capaz de realizar procesos auditivos simultaneos.

Lectura

l. Conciencia fonoldgica.
Es capaz de realizar un andlisis auditivo de sonidos que contienen las palabras cuando
le presentamos la imagen y verbaliza el nombre.
No identifica de forma consistente las vocales y las silabas de grafias trabajadas en el
aula (ma, pa, la, sa).

Il. Discriminacién visual.
A menudo, confunde figura y fondo.

1. Lectura.

Nivel de lectura de segmentos silabicos.
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Anexo 4. Transcripcion de las entrevistas a maestros tutores y especialistas

A continuacion, se transcriben las dos entrevistas realizadas a la tutora del aula y a la
profesora de audicion y lenguaje de los participantes.

Entrevista a maestros tutores y especialistas (NUmero 1)

La finalidad de esta entrevista es realizar un analisis sobre el acceso al lenguaje escrito
del alumnado con discapacidad auditiva de Educacion Infantil. La entrevista es
totalmente anénima y confidencial, por lo que no se pide ningun tipo de informacién

personal. Antes de comenzar, le agradezco su participacion.
Experiencia con alumnos con discapacidad auditiva

- Entrevistador (A): ¢Cuantos afios lleva trabajando con alumnos con
discapacidad auditiva?

- Entrevistada (B): Con alumnos, 20. Pero con la discapacidad auditiva, desde el
afio 1990. Unos cuantos afios. Estuve con discapacitados auditivos adultos
primeramente en un gabinete audioprotésico como logopeda.

- (A) ¢Durante esos afios ha trabajado como tutora, especialista de Pedagogia
Terapéutica, de Audicion y Lenguaje, etc.?

- (B) Los inicios fueron de AL en gabinete y hace 9 afilos me propusieron ser
tutora del aula de 5 afios. Aunque al ser grupo pequefio, la funcion de tutor
también englobar ser PT y AL.

- (A) ¢Cuantos afos lleva trabajando con el alumno que estamos evaluando?

- (B) 1 afio.

- (A) ¢Durante esos afios ha trabajado con él como tutora, especialista de
Pedagogia Terapéutica, de Audicion y Lenguaje, etc.?

- (B) Los ultimos afios me he dedicado Unicamente a la tutoria. De vez en cuando,
participo en clases de grupos de combinada de comunicacion linguistica, que es
mas un papel de AL, pero en pequefio grupo. Va variando con los afos.
Normalmente, he llegado a estar hasta dos afios de tutora combinada de

comunicacion lingistica. Pero como grupo de 5 afios, pasan solo un afio.
Metodologia de la ensefianza del lenguaje oral y escrito

- (A) ¢Qué actividades realiza en el proceso de aprendizaje de la lengua oral?
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(B) ¢Con los alumnos? Pues realmente aqui lo que utilizamos es la
comunicacion total. Aunque priorizamos el lenguaje oral, porque si estamos con
alumnos con una discapacidad auditiva que estan habilitados con sus implantes
cocleares o audifonos, realmente no hay una restauracion completa. Entonces,
tenemos que darles los apoyos necesarios que es comunicacion oral, lenguaje
bimodal y todos los apoyos contextuales que requieran. Y como estamos en
pequefio grupo con alumnos con diferentes capacidades, pues tenemos que
aportarles la ayuda de los pictogramas.

(A) ¢Y qué habilidades concretas trabajas para fomentar el lenguaje oral?

(B) Pues en pequefio grupo tenemos mas dificultad, pero trabajamos lo que es la
prosodia, todo lo que es la conciencia fonoldgica, que es reconocimiento de
grafias, reconocimiento de silabas dentro de palabras, conteo sildbico o que
sonidos faltan para trabajar el lenguaje oral. Para trabajar el lenguaje oral, por un
lado, trabajamos todo lo que es la conciencia fonologica; pero, al mismo tiempo,
trabajamos un vocabulario que sea significativo para el alumno. Por lo tanto, no
hacemos listados de palabras, sino que hacemos unos proyectos, de forma que se
trabajan las inteligencias maltiples. Y, a través juegos, hacemos que estos
alumnos aprendan todo el vocabulario que a nosotros nos interesa que lo hagan.
Y sobre ese mismo vocabulario, vamos a trabajar el sistema fonol6gico de los
alumnos.

(A) ¢Y qué actividades concretas que realizas para trabajar lo que acabas de
nombrar?

(B) Pues ya lo he dicho, conteo silabico, busqueda y reconocimiento de grafias
visualmente y auditivamente, busqueda de objetos que contengan esas grafias y
diagramas de Venn para clasificar sonidos que tengan el mismo sonido.
También, para trabajar lo que es el vocabulario léxico-visual, trabajamos con
imagenes de pictogramas y palabras. Los nifios a través de dominds, Memory
van trabajando todo el vocabulario. Para hacer frases, también hacemos alguna
actividad para ordenar frases; que las podemos hacer con pictogramas o con
palabras.

(A)¢Qué metodologia utiliza para iniciar en la lectura a todos los nifios (cartilla,
programa, elaboran actividades)? ¢Y con el nifio con discapacidad auditiva?

(B) Hago una combinacién de metodologias porque realmente no podemos dejar

a un lado lo que es la conciencia de la ruta fonologica. Pero luego nos basamos
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en frases y en palabras, en palabras del vocabulario que trabajan en el aula. Por
lo tanto, hacemos un refundido de la parte visual como fonolégica porque un
nifio con un Iéxico visual dificilmente va a poder acceder a los conocimientos y
al aprendizaje de la lectura. Simplemente, con una ruta fonoldgica, es también
dificil que vayan a dar esos pasos y que aprendan esa secuencia de los sonidos.
Por lo tanto, combinamos vocabulario conocido con ruta fonoldgica.

(A) ¢Utiliza algun sistema aumentativo o alternativo de comunicacion en el
proceso de ensefianza-aprendizaje del alumno?, ;Cémo lo utiliza?

(B) Los usamos habitualmente porque realmente estamos en un grupo de 5-6
nifios y cada nifio esta en un nivel diferente de adquisicion de lenguaje oral. Por
lo tanto, utilizamos lenguaje bimodal y pictografico. Cuando son nifios que
vemos que oyen bastante bien, el lenguaje bimodal y el pictograma les ayuda a
evocar vocabulario. El lenguaje bimodal es aumentativo porque hace que el nifio
sea capaz de evocar algo que él ya tiene, pero que a nivel de lenguaje oral le

cuesta todavia. Por ello, es una herramienta muy valida para nuestros alumnos.

Limitaciones en el proceso de ensefianza

(A) ¢Qué es lo que le gustaria hacer para ensefiar el lenguaje oral? ;Y para
ensefiar el lenguaje escrito? ¢Qué limitaciones encuentra de recursos, material,
tiempo, etc. en la ensefianza?

(B) Lo ideal seria tener un equipo de grabacion para que ellos fueran conscientes
de conocer en qué parte han fallado y tuvieran una conciencia mas clara de sus
fallos. Una cosa serian las grabaciones. Para el lenguaje oral, seria bueno tener
muchos instrumentos musicales que no fueran las tipicas claves o cajas chinas
que hay en los colegios y que son bastante poco motivantes. Tener un abanico
mas amplio para poder trabajar en las pruebas entonativas, aunque eso en el
ritmo musical se trabaja en el cole.

De lenguaje escrito, yo estoy en 5 afios, en principio hay una iniciacion. Lo que
creo es que un nifio debe hacer un monton de actividades de rastreo ocular, de
organizacion espacial, de puzles, de ver figura-fondo, antes de ponerse a escribir
realmente. Y comienzo con que copien y no exijo que sepan lo que copien, sino

que copian como si fuera un dibujo. Luego, cada vez le damos un significado a
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esos dibujos, a esas letras. En afios anteriores, hacen lo que es la
grafomotricidad, bucles, trazos verticales y horizontales. Pero en 5 afios,
directamente les pongo a copiar. Me da igual que copien gomets, tangram,
palabras, etc. Lo que yo quiero hacer es que haya una coordinacién ojo-mano,

0jo-pizarra-mano, porque hay veces que en la ruta se pierden.

Datos relevantes del nifio con discapacidad auditiva

(A) ¢Como funciona los nifios en las actividades que se plantean de lenguaje
oral? ;Y en la lectura? ; Como cree que influye la metodologia que utiliza?

(B) No todos funcionan igual, por eso hay que trabajar de diferentes maneras, es
decir, cada nifio aprende por una via diferente. Y nosotros tenemos que ofrecer
oportunidades de aprendizaje muy variadas. Unos pueden ser linguisticas, otros
musicales, otros mas corporales, mas visuo-espaciales, mas de trabajar el
pensamiento, etc. Hay nifios que aunque tengan dificultades de lenguaje oral,
pueden llegar a pensar y les gusta esa actividad de pensamiento.

Entonces, una vez que nosotros hacemos un 2D, un 3D, una cancion, una
dramatizacion de los proyectos, unos diagramas de Venn, unos mapas de
pensamiento, unas fichas de diagramas de Venn con frases, el cuento, pues ya
cada nifio opta por una via y a través de esa via coge confianza y tiene éxito. Y
los nifios toman confianza, porque si saben que van a hacer las cosas mal pues
no las hacen. Entonces, nos ponemos en una tesitura en la que intentamos
conectar con los nifios y crear un vinculo educativo en el que td eres bueno en
algo. Tenemos que darle esa oportunidad porque seguro que es bueno en algo.
Una vez que le damos esa parcela de seguridad, tiene una confianza que seguro
gue antes no la tenia. Entonces, a raiz de ahi, ti eres capaz de ir desarrollando
mas capacidades del nifio. No solamente vamos a hacer lo que les guste.
Nosotros lo que vamos a hacer es que sea mejor en mas capacidades, en todas
las que se puedan, no solo en la que es bueno. La capacidad buena es para
sacarlo, para conectarte ti con €él. Y una vez que t0 ya estas conectado, pues ya
la cosa resulta mucho maés sencilla. Incluso en tareas que no son de agrado de él
0 de mayor dificultades como puede ser una lectoescritura, va a poner mucha

mas motivacion y atencion y de la otra manera, pues no.
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Coordinacion entre los profesionales

(A) ¢Como es la organizacion y coordinacion con el maestr@ de AL y/o PT en
la ensefianza del alumno con discapacidad auditiva? (ej. realizan un apoyo
individual/grupal fuera/dentro del aula, elaboran conjuntamente un programa,
etc.)

(B) No es el mismo programa, pero hay muchas partes que se solapan.
Realmente la coordinacién tiene que ser clara. La PT es la tutora de clase y la
maestra de AL va a seguir mas o menos los proyectos que se van a hacer en el
aula, donde si va a hacer méas hincapié y mas foco en la parte auditiva, prosodica
y fonética. En el grupo de alumnos, son tareas dificiles de abordar. Entonces, la
AL lo que va a hacer es que si va a trabajar vocabulario, sera el vocabulario
relativo a los proyectos que se den en el aula. Es cierto que todo el trabajo de
respiracion, de parametros de soplo, intensidad, todo eso, lo van a trabajar de
forma maés especifica en individual, como la parte auditiva. Realmente, en el
centro, en el grupo-clase, se hace hincapié en la audicidn pero cada nifio oye de
manera distinta y tiene unas necesidades diferentes. Entonces, es la maestra de
AL la que tiene que incidir en la parte auditiva.

(A) Sobre la modalidad de escolarizacion combinada, ;,cOmo se organizan y
coordinan con el otro centro educativo al que asiste el alumno?

(B) Siempre tenemos reuniones trimestrales. A veces, acudimos al colegio v,
luego, el colegio acude aqui. Siempre esas reuniones estan coordinadas por las
orientadoras del centro de aqui y del centro de integracion. En principio, suele
haber acuerdos, pero normalmente hacemos la lupa en procesos cognitivos que
hacemos aqui y que a veces en los colegios, con 25 alumnos, no pueden darse
cuenta, o chequear, o tener un feedback en ese sentido, porque un alumno con 25
niflos se guia por imitacion, copia. Lo que pasa aqui es que estd solo ante el
peligro. Somos totalmente conscientes de hasta dénde llega un nifio, donde se
sitla y hasta donde puede llegar. En ese sentido, nos complementamos bien
porque hay una parte social que aqui no la podemos abordar como tal, porque es
muy bueno que tengan un modelaje de una lectura correcta de otros nifios y
porque hay que ir hacia la inclusion. Pero, realmente, son nifios que el gran
grupo se los come porque son nifios que necesitan mas tiempo y porque

necesitan otras estrategias para aprender, por lo que esa parte se la vamos a ir
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ofreciendo. Y a medida que esos nifios van adquiriendo un mayor andamiaje y
estén méas preparados para abordar un aprendizaje mas autbnomo, pues cada vez
vamos cambiando el horario de la modalidad de combinada. Pasamos primero
de todas las mafianas aqui, todas las tardes en el otro colegio, etc. Pasan de tener
solamente dos tardes y van al otro colegio. En caso de que haya un problema
auditivo importante, van solamente al tratamiento de la audicion. Entonces, hay
muchas peculiaridades y cada centro lo aborda de manera distinta.

- (A) ¢Hay una comunicacion y un feedback en las programaciones individuales
que hacéis de cada nifio?

- (B) Bueno, si, ellos nos aportan pero no nos mandan, normalmente. Nosotros
tenemos la obligacion de mandar la programacion y las evaluaciones a los
centros de referencia y que sepan lo que estamos haciendo y en qué estado estan
los alumnos. A nosotros a veces nos llega algo de informacién, pero realmente
es lo que se hace en el aula. En la etapa de Infantil, es la parte social y la
interaccion con sus iguales.

- (A)¢Crees que deberia coordinarse mas?

- (B) Si, lo que pasa es que es muy dificil. Aqui tenemos nuestros proyectos y
nuestros centros de interés y es muy dificil influir en el otro colegio, porque si
yo tengo aqui seis alumnos y en cada colegio es un proyecto distinto... Nosotros
no podemos coger los proyectos de distintos colegios porque no coincidiriamos
con ninguno.

- (A) ¢Y en el tipo de actividades?

- (B) Si, en eso si. De hecho, muchas veces las maestras de AL nos preguntan
como lo pueden hacer. En las reuniones, siempre esta la orientadora, la tutora, la
AL y la PT. Y aqui, si vamos al colegio, vamos la tutora y la orientadora y si es

en el centro, también estd la maestra de audicién y lenguaje.

Formacion permanente

- (A) ¢Qué formacion cree que necesitaria o sobre qué le gustaria saber del
proceso de ensefianza-aprendizaje de los alumnos con discapacidad auditiva?
- (B) Bueno, en principio, la vida es muy larga. Primero, empecé con el tema

auditivo. Cuando vine aqui me di cuenta de todo lo que me faltaba a nivel
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pedagdgico. Entonces, tuve suerte de participar en el primer curso de innovacion
pedagogica educativa que me ofrecieron las hermanas Monserrat en Barcelona.
Creo que me dieron un empujon pedagdgico importante. Luego, soy de
educacion especial y, segun los nifios que vamos a ir teniendo, a lo mejor
necesitamos mas formacion para la atencion a la diversidad.

(A) ¢Por ejemplo, nuevos sistemas de comunicacion?

(B) Si, pero a veces nuevos sistemas de comunicacién requieren de una
inversion econdémica y nosotros aqui tenemos unas limitaciones econémicas.
Tenemos pulsadores, el portal de ARASAAC nos permite elaborar tableros de
comunicacion adaptados a cada nifio. El colegio nos da libertad para imprimir,
elaborar y plastificar. Pero si necesitaremos de otro tipo de recursos, igual lo
tenian que aportar las familias, porque el centro no lo tiene. Pero formacion, yo
creo que al final estamos todo el dia formandonos, porque participamos en la
formacion de inteligencias multiples, de pensamiento visible, del tema de
paisajes de aprendizajes, todo lo nuevo que estd revolucionando un poco la
pedagogia. Llevamos desde el 2011 inmersas en ese reciclaje, que yo creo que
ademas hacia falta. Pero luego, tenemos que seguir formandonos a nivel
auditivo, porque ahora con el tema de la implantacion monoaural, estamos
viendo la necesidad de nifios que solamente tienen conservado un oido, la
importancia de la escucha biaural. Nunca podemos parar de formarnos, porque
todo evoluciona y se saben mas cosas. EI mundo cambia muy rapida y nosotros
nos hacemos mayores y va a mucha velocidad. En el colegio, también se hizo
una inversion con el manejo de IPads, formacion, etc. Intentamos seguir no en
lo dltimo, pero con aplicaciones que sean motivantes para nuestros alumnos y
gue puedan mostrar una actividad de sintesis del proyecto, etc. Lo que es cierto
es que hay ciertas actividades que prefiero que lo hagan manualmente, como el
tema de puzles, porque con el IPad al final hacen ensayo y error. Realmente, no
han reflexionado, no han manipulado y a nivel espacial no se trabaja. Hay que

seguir manipulando, sobre todo, en Infantil.
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Entrevista a maestr@s tutores y especialistas (NUmero 2)

La finalidad de esta entrevista es realizar un analisis sobre el acceso al lenguaje escrito

del alumnado con discapacidad auditiva de Educacion Infantil. La entrevista es

totalmente anénima y confidencial, por lo que no se pide ningun tipo de informacion

personal. Antes de comenzar, le agradezco su participacion.

Experiencia con alumnos con discapacidad auditiva

Entrevistador (A):¢Cuantos afos lleva trabajando con alumnos con discapacidad
auditiva?

Entrevistada (B): 27 afios.

(A) ¢Durante esos afios ha trabajado como tutora, especialista de Pedagogia
Terapéutica, de Audicion y Lenguaje, etc.?

(B) He estado siempre de tutora de clase. Estuve muchos afios como tutora de 5
afios y, luego, pase al aula de 3. Entonces, mi mayor tiempo ha sido de tutora.
Este afio estoy de AL pero mi experiencia es de tutora.

(A)¢Cuéntos afios lleva trabajando con el alumno que estamos evaluando?

(B) Yo a esos nifios los conoci cuando fui su tutora en tres afios. El afio pasado
no los cogi porque fui tutora de un grupo. Y este afio los tengo en individual, de
AL.

(A) ¢Durante esos afios ha trabajado con él como tutora, especialista de
Pedagogia Terapéutica, de Audicién y Lenguaje, etc.?

Este afio estoy como AL.

Metodologia de la ensefianza del lenguaje oral y escrito

(A) ¢Qué actividades realiza en el proceso de aprendizaje de la lengua oral?

(B) En ese grupo de 5 afos, estoy trabajando muchos procesos cognitivos de
atencion y, sobre todo, auditivos; todo lo que es figura-fondo, lo que es analisis
auditivo, sintesis auditiva. Eso es lo que se van a encontrar en los coles de
referencia: sillas que van a estar moviéndose, ellos tienen que estar muy atentos,
etc. Entonces, se trabaja todo lo que es atencion sostenida, dividida, etc. Y

luego, si hay dislalias, 1o que hago es que a través del cuerpo produzcan. Un
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nifio confundia la /z/ con la /s/ y a través de experimentarlo con el cuerpo, parece
que hemos ido integrandolo.

(A) ¢Qué metodologia utiliza para iniciarlos en el aprendizaje de la lengua oral?
(B) Me baso en la metodologia verbotonal. Para mi es la base. Parto de la
metodologia verbotonal para realizar la representacion de un contenido
curricular, cuando se van a trabajar las letras, las vocales, en tres afios, etc. Sera
con actividades y se realizan movimientos que se asemejan al movimiento que
realizan las cuerdas vocales. Mi base es la metodologia verbotonal y a partir de
ahi puedes utilizar muchas herramientas para alcanzar el objetivo. Pero el
cuerpo, para mi, es una herramienta bien.

(A) ¢Qué prerrequisitos en el acceso a la lectura cree que es necesario trabajar en
Educacion Infantil?

(B) La conciencia fonologica es el corporal. Presentas el fonema, lo presentas a
nivel de cuerpo, los nifios lo representan con su cuerpo, asimilan el movimiento,
etc. Al principio, se apoyan en ese movimiento para producir el fonema. Cuando
lo tienen integrado, cuando tienen esa conciencia fonolégica, ya no se apoyan en
el movimiento, pero lo hemos trabajado a través de ese movimiento corporal.
(A) ¢Utiliza algin sistema aumentativo o alternativo de comunicacién en el
proceso de ensefianza-aprendizaje del alumno?, ;Cémo lo utiliza?

(B) El objetivo es que el nifio comprenda lo que estamos trabajando. Hay nifios
que con solo el lenguaje oral no comprenden. Nuestros nifios necesitan del
apoyo visual, porque eso les da la seguridad de que comprenden lo que se esta
trabajando. Entonces, por muy buena audicién y por muy buenos que sean, a
veces necesitan de unos apoyos y un contexto visual para entender lo que esta
pasando.

(A) ¢Entonces, utilizas la comunicaciéon bimodal?

(B) La que surja, con tal de que el nifio comprenda lo que estamos trabajando.
Mi objetivo es lo oral, pero si necesito cualquier sistema necesario para que el
nifilo entienda, como la Lengua de Signos, lo que sea, para que el nifio

comprenda lo que produce.
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Limitaciones en el proceso de ensefianza

(A) ¢Que es lo que le gustaria hacer para ensefiar el lenguaje oral? ;Y para
ensefiar el lenguaje escrito? ¢Qué limitaciones encuentra de recursos, material,
tiempo, etc. en la ensefianza?

(B) Es verdad, y mas en nifios que combinan su tiempo en los colegios de
oyentes, que se queda un poco corto la cantidad de actividades que podrias hacer
referente a la lectura. El leer a un nivel mecanico y que conozcan los fonemas no
quiere decir que hayan aprendido a leer porque luego no comprenden lo que
leen. Entonces, si los nifios estuvieran aqui toda la semana, pues cuando lo
estaban y se trabaja la lectura sistematicamente, salian con un nivel lector
aceptable. Es verdad que si hay que compartir tiempo con los colegios, al final
termina trabajando la lectura el cole que mas peso tiene o que cree que le puede
ayudar mas al alumno. Aprender a leer es muy importante y si no le dedicas

horas...

Datos relevantes del nifio con discapacidad auditiva

(A) ¢Cbédmo funciona los nifios en las actividades que se plantean de lenguaje
oral? /Y en la lectura?

(B) El nifio 1 muy bien. El nifio 2 flojea en el apartado de uso, porque cuando
tiene que expresar tiene alguna discapacidad a nivel de organizacion, de querer
expresar.... EI nifio 1 es mas claro a la hora de expresar, aunque necesita apoyos
visuales. El nifio 5 esta por debajo porque es méas pequefio, lo adquirira sin
dificultad con apoyos visuales. El nifio 6 tiene un acceso a la lectura con
dificultades porque no hay un procesamiento de la informacion. En el trabajo
individual, no se procesa lo que trabajamos. Todos los dias hacemos praxias,
hacemos respiracion, hacemos recolocacion, hacemos movimientos corporales
para las tantas dislalias que tiene. Los tres primeros corrige mejor, porque en el

nifio 4 puede haber un problema de procesamiento.
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Coordinacion entre los profesionales

(A) ¢Como es la organizacion y coordinacion con el maestr@ de AL y/o PT en
la ensefianza del alumno con discapacidad auditiva? (ej. realizan un apoyo
individual/grupal fuera/dentro del aula, elaboran conjuntamente un programa,
etc.)

(B) Yo realizo un apoyo mas individual. Yo hago una programacion en funcion
de la programacion del afio anterior y le pregunto a la tutora que proyectos o
unidades va a trabajar durante este trimestre. Entonces, el vocabulario que
utilizé es el que va trabajando la tutora. EI programa que yo realizo se lo envio a
la tutora y cuando evalla, también le envio la evaluacion en un pequefio anexo.
Luego, cuando nos juntamos con la familia, se lo leo y solemos coincidir. Pides
informacion o la tutora te pide que trabajes un fonema o te dice que ve que no
esta escuchando bien. Es un poco interdisciplinar, porque si no el nifio mal.

(A) Sobre la modalidad de escolarizacion combinada, ;,cOmo se organizan y
coordinan con el otro centro educativo al que asiste el alumno? ;Cémo crees que
influye la escolarizacion combinada en la educacion de este alumno?

(B) La combinada es un desgaste para los nifios. Con los colegios, hay reuniones
todos los trimestres. Cuando empieza el curso, se juntas los profesores de un
colegio con el otro, se le manda el programa de individual siempre y se le manda
la evaluacion de ese programa de individual cuando termina el trimestre. En
algunos casos, ellos te mandan el boletin o informacion de lo que van
trabajando. Hay un feedback y como poco te juntas dos veces al afo, a veces
tres. Cada vez viene un colegio y expones lo que ves y lo que no ves. A veces se
coincide y a veces no.

(A) En la coordinacion entre el centro ordinario y de educacion especial, ;como
crees que deberia organizarse?, ¢existe alguna limitacion?

(B) Lo que te decia, para los nifios, es adaptarse a dos situaciones, adaptarse a
dos colegios, adaptarse a dos metodologias diferentes, a dos profesoras, a un
grupo grande y un grupo pequefio, etc. Para las familias, es una organizacion lo
que hay que hacer y, al final, les pasa factura y se cansan.

(A) ¢Crees que también te limita el tiempo?

(B) Bueno, si es en beneficio del nifio... Hay nifios que necesitan venir aqui

porque hay que revisar su audicion, hay que darles estrategias, etc. En
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determinados nifios, somos un colchon y a medida que el nifio va avanzando se
va retirando el colchoén. El nifio 1 empez6 viniendo dos dias, luego vino dos,
ahora va a venir 1; pues vas quitando hasta que lo veas preparando. Es necesario
que venga sobre todo para comprobar la audicion, en los nifios que se pueden
dar més vida. Hay nifios que estan en escolaridad combinada por decisiones de
equipos, por decisiones de padres, pero igual estarian mejor aqui mas tiempo;
pero la Ley de Inclusion es lo que tiene.

Formacién permanente

(A) ¢Qué formacion cree que necesitaria o sobre qué le gustaria saber del
proceso de ensefianza-aprendizaje de los alumnos con discapacidad auditiva?

(B) Cualquier cosa. Hay que formarse continuamente. Estamos en un mundo
tecnoldgico. En las apps de los Ipads, también hay muchas actividades que se
pueden realizar con los alumnos. Tienes que estar abierta a cualquier
herramienta que te ayude. Para trabajar ahora el pensamiento computacional, la
planificacion, pues estd ahora la robdtica y la programacion. Podemos trabajar
eso, como herramienta. Todo es vélido mientras ayuden a los alumnos. No hay
que cerrarse a nada, porque de ti el alumno termina cansandose. Puedo contar un
cuento y hacer el pino, pero, sin embargo traigo un robot estdn atentos.
Entonces, hay que utilizar lo que haya y hay que estar muy puestos en los que
hay en el mercado, pero siempre como herramienta y para conseguir tu objetivo.
Yo quiero que aprendan a planificar una actividad. ;Qué necesito un blue-bot?,
pues perfecto. Yo quiero que me digan todos los pasos que han seguido y que
verbalicen a nivel oral y si pueden que me lo plasmen en un dibujo. Me da igual

de lo que sea, con tal de que ayude al nifio a conseguir el objetivo.
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