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1. INTRODUCCION

El presente Trabajo de Final de Master de la modalidad A, titulado La labor docente en
el ambito de las Ciencias Sociales. El profesor de Geografia e Historia en la actualidad.,
se enmarca en el plan de estudios del Méster Universitario en Profesorado de Geografia
e Historia para E.S.O. y Bachillerato y consiste en una memoria en la que vamos a tratar
de explicar aquello que hemos aprendido a lo largo de este curso académico 2016-2017.
Para ello, hemos divido el presente trabajo en cuatro apartados, el primero de los cuales
lo hemos dedicado a sefialar qué hemos aprendido este afio acerca de la profesion docente
a partir del marco teorico, por un lado, cuyo conocimiento nos lo ha aportado las diversas
asignaturas planteadas a lo largo del curso, y a partir de nuestra experiencia en el centro
educativo durante el periodo de practicas, por otro. Ademas, dentro de este apartado
dedicado a la profesién docente, también hemos incluido un tercer punto en el que
hablamos de las competencias adquiridas a lo largo del méster, que hemos dividido en
competencias generales y competencias especificas.

En el siguiente apartado del trabajo, pasamos a hablar de los dos proyectos que hemos
seleccionado y hemos incluido en el presente TFM y del porqué de su eleccién. En este
sentido, tal como veremos mas adelante, los dos proyectos que hemos seleccionado han
sido, por un lado, la Unidad Didéactica sobre el sector secundario y, por otro, el Proyecto
de Innovacidn-Investigacion que hemos realizado para la asignatura de Evaluacion e
innovacion docente e investigacion educativa y hemos centrado en el analisis del
concepto de ‘fascismos’ en el periodo de entreguerras. Una vez justificada la seleccidn
de estos proyectos, pasamos a describirlos y a reflexionar criticamente sobre ellos, para

después explicar las relaciones que hemos podido establecer entre ambos.

Finalmente, el ultimo apartado del trabajo -al margen de la bibliografia y los anexos- lo
hemos dedicado a explicar, en primer lugar, las conclusiones méas importantes a las que
hemos llegado tras haber finalizado el méaster y, en segundo lugar, a sefialar una serie de
propuestas que pensamos que deberian ser tenidas en consideracion de cara a futuras
ediciones de este curso. Al final del proyecto, el lector también podrd encontrar un
apartado dedicado a la bibliografia que hemos empleado para realizar el TFM, asi como
los anexos, en los que hemos incluido todo lo relacionado con los dos proyectos

seleccionados e incorporados al trabajo.



2. LA PROFESION DOCENTE A PARTIR DEL MARCO TEORICO Y DE LA EXPERIENCIA

EN EL CENTRO EDUCATIVO
2.1. La profesion docente a partir del marco teérico

Un aspecto que el estudiante del méster en Profesorado de Secundaria debe tener claro al
finalizar el afio académico, al terminar el master, es que la tradicional relacion profesor-
alumno, en la que el primero se erigia como poseedor del conocimiento absoluto y el
segundo como mero oyente, ha quedado totalmente obsoleta. Los diferentes profesores
que nos han impartido clase a lo largo de este curso han puesto especial hincapié en la
necesidad de superar este modelo de ensefianza tradicional y las diversas asignaturas
planteadas durante el mismo han ido en la misma direccion. Ademas, nosotros mismos
hemos podido comprobar la necesidad de superar este modelo tradicional durante nuestro
periodo de practicas, una experiencia que nos ha permitido percibir el aula como un
espacio vivo, dinamico..., un lugar para la interaccion y el debate donde los alumnos
puedan desarrollar un espiritu critico, y no un mero escenario donde el profesor deba

actuar como orador omnisciente y transmisor de conocimientos:

“las aulas de clase ya no estan determinadas por el autoritarismo de la
ensefianza por parte del maestro [...] la labor docente no consiste en ser
‘mesurablemente’ mds inteligente, ni ser capaz de realizar proezas intelectuales
para convertirse en ‘Sefior’ de otros, sino que se trata de una capacidad para
comprender, de manera contextualizada, como su trabajo afecta a las tendencias
sociales mas amplias y es afectado por las mismas” (Suérez Gonzalez et al. 2016,
VIl - VIII).

Asi pues, hoy en dia, la labor docente debe ser comprendida como algo mas que la simple
transmision y ensefianza de contenidos y conocimientos disciplinares. EI docente debe
tener en cuenta que su trabajo se enmarca en un contexto social mas amplio que supera el
simple ambito académico-escolar, y que, en este sentido, cumple una funcion social de
vital importancia, formando personas a través de la transmisién de toda una serie de
valores, practica que consideramos incluso mas importante que la propia formacién
academica. Ademas, en nuestra sociedad occidental, los alumnos -en general- tienen
acceso a una gran cantidad de informacion, tanto fisica como electronica, y este es otro
de los grandes factores que nos invita a dejar atras ese papel de meros transmisores de

conocimientos y nos anima -y obliga- a convertirnos en una especie de orientadores



académicos, ayudando a los estudiantes a localizar, comprender e interpretar la

informacion.

En la actualidad, dicen Suérez et al. (2016), los sistemas educativos buscan desarrollar en
los estudiantes una serie de habilidades técnicas en el marco de un conjunto de
conocimientos instrumentales considerados idoneos para afrontar la vida cotidiana. Sin
embargo, nosotros pensamos que la educacion debe ir mas alla de la simple instruccién y
ensefianza de conocimientos; debe buscar la formacion de personas. En este sentido,
Suarez et al. (2016) consideran que la formacion tradicional de los alumnos en habilidades
exclusivamente técnicas tendria como resultado una sociedad sostenida en valores
netamente instrumentales, negando la posibilidad de impulsar otros valores, como el de
solidaridad, que nosotros consideramos fundamental para la formacion de “buenos
ciudadanos”. En nuestra opinion, este es el gran objetivo que deberia perseguir cualquier

docente, la formacién de seres humanos:

“los maestros no solo transmiten conocimientos, tienen una tarea muy
importante de orden moral: formar sujetos libres, autbnomos y criticos que, en
orden al bien comun, busquen su autorrealizacion personal, manteniendo un
compromiso decidido con el cuidado de la vida y con la construccion de una
sociedad mas justa en compafiia y colaboracidn de otros sujetos /.../ los maestros
no solo son agentes mediadores del conocimiento, sino que, por encima de ello,
son formadores de seres humanos y constructores de comunidades
humanizadoras ” (Suarez et al. 2016, IX — XIII).

¢Cudl seria, por lo tanto, nuestra principal misién como educadores? Transmitir a los
alumnos una serie de valores que hagan de ellos buenos ciudadanos, personas solidarias,
tolerantes, respetuosas para con los principios democraticos y la multiculturalidad, y que
muestren un rechazo claro hacia cualquier tipo de actitud intolerante por motivos de
indole racial, social, de género, economica o religiosa. Para ello, los profesores debemos
proporcionarles, a traves de los conocimientos propios de la disciplina, los instrumentos
necesarios para que se ubiquen en el mundo, sean capaces de interpretarlo y quieran
participar en €l a fin de construir un futuro mas justo y solidario entre las personas y los
pueblos, siendo los conocimientos disciplinares un simple medio a través del cual la
ciudadania actie en una sociedad democréatica, busque reducir los desajustes y
desequilibrios existentes y quiera comprender e intervenir en un mundo cada vez mas

complejo e interdependiente.



Por otro lado, en lo que se refiere a la metodologia y los instrumentos a utilizar en el
trascurso de las clases, en los ultimos afios se han producido importantes innovaciones y
transformaciones en el campo de la tecnologia que los profesores debemos tener en cuenta
a la hora de impartir nuestras sesiones. En este sentido, estamos viviendo un momento
algido desde el punto de vista tecnologico y cada dia surgen nuevas herramientas
educativas que podemos trasladar a nuestras aulas. Sin embargo, la implementacion de
estas nuevas herramientas se encuentra constantemente con toda una serie de dificultades
y obstaculos. Para empezar, muchas de ellas pueden resultar especialmente costosas
desde el punto de vista econémico y su implementacion en determinados lugares puede
ser considerada no rentable para las arcas estatales. Ademas, hay otro factor u obstaculo
que es incluso més importante y preocupante: el desinterés total que muestran algunos
profesores a la hora de emplearlas. Las nuevas tecnologias y su uso en el ambito de la
educacion deben constituir un pilar basico de la ensefianza del futuro, pero su aplicacién
requiere de un mayor interés tanto por parte del gobierno establecido en el poder como

por parte de los profesores, que muchas veces se muestran reticentes a utilizarlas.

Del analisis de estos parrafos iniciales se desprende la siguiente idea clave: en la
actualidad, la formacion académica del docente debe tener un carécter interdisciplinar.
Ya no basta con que el profesor disponga de amplios saberes en su materia 0 campo de
estudio, sino que es necesario que también tenga conocimientos en psicologia, pedagogia,
sociologia, didactica o tecnologia, entre otras disciplinas. Como dice Trib6 (2008, 185)
“para enseriar no es suficiente con dominar la asignatura. Empieza a ser hora de que los
docentes de secundaria sean ademés de buenos quimicos, buenos matematicos o buenos
historiadores”. De igual modo, los profesores del siglo XXI deben estar dispuestos a
evolucionar y estar en continua formacion, adaptandose a las nuevas realidades sociales,
los continuos cambios legislativos, las diferentes generaciones de alumnos que van

surgiendo, o las constantes innovaciones que se estan dando en el &mbito de la tecnologia.

Por ultimo, para acabar este apartado dedicado al marco teérico de la labor docente,
tenemos que hacer referencia a la legislacion vigente que regula su préactica a nivel
autondémico y nacional. En este sentido, debemos mencionar la Ley Organica 8/2013, del
9 de diciembre, para la Mejora de la Calidad Educativa (LOMCE); el Real Decreto
1105/2014, del 26 de diciembre, por el que se establece el curriculo basico de la
Educacion Secundaria Obligatoria y del Bachillerato; y, por dltimo, la Orden
ECD/489/2016, del 26 de mayo, por la que se aprueba el curriculo de la Educacion
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Secundaria Obligatoria y se autoriza su aplicacion en los centros docentes de la
Comunidad Auténoma de Aragon. Por otro lado, ademas de este marco legislativo, los
profesores también debemos tener en cuenta los diversos documentos institucionales y
normativos que poseen los centros educativos, como la Programacion General Anual o el
Proyecto Curricular del Centro, que, entre otras cosas, regulan el temario a impartir y el
tiempo que hay que dedicar a cada contenido, imponiendo asi una serie de limitaciones

temporales que los profesores debemos tener en consideracion.
2.2. La profesion docente a partir de la experiencia en el centro educativo

El centro educativo donde hemos llevado a cabo nuestro periodo de practicas ha sido el
IES Gallicum, instituto de caracter rural que se encuentra situado en el término municipal
de Zuera, en la comarca del Bajo Gaéllego, y acoge alumnos de San Mateo de Gallego,
Villanueva de Gallego, Ontinar del Salz, La Paul y en algunos casos de Huesca y
Zaragoza. Los colegios adscritos oficialmente al instituto son el CEIP Odon de Buen
(Zuera), el CEIP Pintor Pradilla (Villanueva de Gallego) y el CEIP Galo Ponte (San
Mateo de Gallego).

En lo que se refiere al nimero de alumnos matriculados, el IES cuenta con unos 700
estudiantes divididos u organizados, aproximadamente, en unos 30 grupos, incluyendo
ESO, Bachiller y familias de Formacion Profesional (Administracion y Electricidad). A
estos alumnos y grupos habria que sumar aquellos que conforman la seccién de
Villanueva de Gallego. En este sentido, debemos sefialar que, hasta hace algunos afios,
habia un unico centro para todos los alumnos de los pueblos vecinos. Sin embargo, debido
a la masificacion de las aulas (algunas clases se llegaron a dar en barracones), el Instituto
se vio obligado a crear una seccion o extension del mismo en la localidad vecina de
Villanueva de Gallego, aprovechando para ello las instalaciones de la Universidad San

Jorge.

Finalmente, una Gltima caracteristica de este centro que debemos sefialar es que el mismo
cuenta con estudiantes de hasta 24 nacionalidades diferentes. Esto se debe a la existencia
a las afueras del pueblo de un gran poligono industrial que ha fomentado la llegada al
municipio de una gran cantidad de poblacion extranjera, pasando sus hijos a integrar las

aulas del IES Gallicum, que se caracteriza por una gran diversidad cultural.

Esta experiencia en el centro educativo nos ha permitido comprobar algo que nosotros ya

sabiamos, pero que el resto de la sociedad -en general- parece desconocer o ignorar: la
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labor docente va mucho maés alla de lo que acontece en el aula. Las diversas ensefianzas
disciplinares que el profesor puede transmitir a los alumnos en el transcurso de sus clases
constituyen solamente la punta del iceberg. Bajo el agua hay toda una labor preparatoria,
de organizacion, reuniones, tutorias, tareas administrativas y burocraticas... cuyo
objetivo, en ultima instancia, es preparar a los alumnos de la forma mas eficaz posible,
una preparacion que, como hemos sefialado, no se limita a la mera transmisién de

conocimientos disciplinares, sino que también se trata de una formacion en valores.

Desde el punto de vista organizativo, los tutores de los diferentes grupos de un mismo
nivel educativo se reunian una vez a la semana con la Jefa de Estudios y la Orientadora
del Centro para tratar diversos temas: faltas de asistencia, posibles conflictos en clase,
amonestaciones, organizacion de actividades, fechas de examenes, etcétera. En cuanto al
departamento de Geografia e Historia, que es donde nosotros nos instalamos, estaba
formado por cinco profesores que se encargaban de impartir las diversas materias
obligatorias y optativas del area de Ciencias Sociales de la ESO y Bachiller: Geografia,
Historia, Historia del Mundo Contemporaneo, Historia de Espafia, Historia del Arte,
Educacién para la Ciudadania, etcétera. De igual modo que los tutores, estos profesores
se reunian una vez a la semana con el objetivo de tratar diversos temas relacionados con
las competencias del departamento, desde actividades extraescolares hasta la
coordinacion del temario entre los diferentes niveles educativos y grupos de un mismo

nivel.

En lo que se refiere al desarrollo de las clases propiamente dicho, en nuestro caso, las
mismas han sido llevadas a cabo con total normalidad, de forma plenamente satisfactoria.
Los alumnos de los cuatro grupos con los que nos ha tocado trabajar -uno de 3° de la ESO
y tres de 2° de Bachiller- se han portado de manera ejemplar, aunque es cierto que, en
funcion de la hora a la que teniamos clase, se mostraban especialmente revoltosos y
habladores, sobre todo los méas pequefios, y esto es algo que puede dificultar la labor
docente. Otro factor que igualmente puede obstaculizar el trabajo de los profesores
pueden ser los propios materiales de los que dispone el centro 0, mas bien, la ausencia de
ellos. En este sentido, durante el primer periodo de préacticas, por ejemplo, tuvimos serios
problemas con el acceso a internet, lo cual puede limitar mucho el trabajo del docente si
éste decide apoyar algunas de sus clases en el uso de herramientas interactivas, como

blogs o videos online.



Por otro lado, a partir de las conversaciones mantenidas con los profesores del centro, por
una parte, y compafieros de clase que han llevado a cabo sus practicas en institutos
urbanos de Zaragoza, por otra, parece evidente que la labor docente puede ser llevada a
cabo de forma maés tranquila y relajada en los centros rurales. Obviamente se trata de una
generalizacion, pero lo cierto es que el ambiente que nos ha transmitido la comunidad del
IES Gallicum, en su conjunto, ha sido de una armonia que no han percibido el resto de
comparieros ubicados en otros centros educativos de la ciudad de Zaragoza.

2.3. Competencias adquiridas en el master

El objetivo de este master en Profesorado de Secundaria es proporcionar a los alumnos la
formacion académica necesaria en pedagogia y didactica para que puedan ejercer la
profesion docente de la forma més eficaz posible de acuerdo con el marco legislativo
vigente que hemos sefialado més arriba. Para ello, se busca formar a los estudiantes en las

siguientes competencias de caracter general:

- Saber: ademaés de los conocimientos propios de la disciplina, se busca dotar a los
alumnos del master de otros saberes relacionados con la psicologia educativa, el
curriculo especifico, la metodologia y la didactica de su especialidad, el desarrollo
de competencias en el alumnado, la evaluacion, la atencién a la diversidad o la
organizacion de centros, entre otros.

- Saber ser / saber estar: por otro lado, se busca formar un profesorado que sirva
de ejemplo a los estudiantes y tenga la inteligencia emocional necesaria para
plantear y resolver situaciones de forma constructiva, y es que gran parte de los
retos que se les plantea a los docentes en la actualidad estan relacionados con el
ambito socioafectivo. En este sentido, como ya hemos sefialado més arriba, la
formacion en valores, la formacidn de seres humanos y buenos ciudadanos, ha de
ser el objetivo principal de todo docente.

- Saber hacer: de igual modo, se busca que los estudiantes del master adquieran las
competencias necesarias para poder resolver de forma adecuada los retos que se
les puede plantear en el proceso educativo. (Universidad de Zaragoza, 2017:

Titulaciones.unizar.es: oferta de titulaciones.)

Ademas de estas competencias de caracter general, el master se estructura en torno a la

consecucion de otra serie de competencias mas especificas cuyos nombres se



corresponden con algunas de las asignaturas que configuran el plan de estudios del

master:

- Contexto de la actividad docente: asignatura impartida durante el primer
cuatrimestre, a través de la cual se pretende familiarizar a los estudiantes del
master con la profesion docente, ayudandoles a comprender su marco legal e
institucional, su situacion y retos en la sociedad actual y los contextos sociales y
familiares que rodean y condicionan su labor. Del mismo modo, se busca fomentar
su integracion y participacion en la organizacion de los centros educativos y la
contribucion a sus proyectos y actividades.

- Interaccion y convivencia en el aula: la asignatura que comparte nombre con esta
segunda competencia, del mismo modo que la anterior, se imparte durante el
primer cuatrimestre, y con ella se pretende ensefiar a los alumnos a propiciar una
convivencia formativa y estimulante en el aula, contribuyendo asi al desarrollo de
los estudiantes en todos los niveles, orientandoles académica y profesionalmente,
para lo cual se parte de sus caracteristicas psicoldgicas, sociales y familiares.

- Procesos de ensefianza-aprendizaje: asignatura también impartida durante el
primer cuatrimestre, a través de la cual se pretende impulsar y tutorizar el proceso
de aprendizaje de los estudiantes de forma critica y reflexiva, tomando como
referencia los principios y teorias mas relevantes sobre este proceso y como
potenciarlo.

- Disefio curricular e instruccional y organizacion y desarrollo de las actividades
de aprendizaje: en lo que se refiere a esta cuarta competencia, son tres las
asignaturas que se imparten durante el curso que guardan relacién con ella: dos
durante el primer cuatrimestre -Disefio Curricular y Fundamentos de Disefio
Instruccional- y una durante el segundo -Disefio, organizacion y desarrollo de
actividades para el aprendizaje-. A través de la ensefianza de estas asignaturas,
se pretende capacitar a los estudiantes del master para planificar, disefiar y
desarrollar el programa y las actividades de aprendizaje y evaluacion en las
especialidades y materias de su dominio.

- Evaluacion y mejora de la docencia: esta ultima competencia se corresponde con
una asignatura impartida durante el segundo cuatrimestre denominada Evaluacién
e innovacion docente e investigacion educativa, a través de la cual se pretende

fomentar la evaluacion, innovacion e investigacion sobre los propios procesos de
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ensefianza con el objetivo de optimizar el desempefio docente y la tarea educativa
en el centro. (Universidad de Zaragoza, 2017: Titulaciones.unizar.es: oferta de

titulaciones.)
3. JUSTIFICACION DE LA SELECCION DE PROYECTOS

Los dos proyectos que hemos seleccionado e incluido en el presente Trabajo de Final de
Maéster han sido, por un lado, la Unidad Didactica sobre el sector secundario, que hemos
realizado para la asignatura de Disefio, organizacion y desarrollo de actividades para el
aprendizaje de Geografia e Historia, y hemos utilizado durante la segunda fase de
practicas con los alumnos de 3° de la ESO en el marco de la asignatura con el mismo
nombre (Geografia e Historia); y, por otro lado, el Proyecto de Innovacion-Investigacion
que hemos realizado para la asignatura de Evaluacion e innovacién docente e
investigacion educativa, que hemos llevado a cabo durante el practicum 1l y hemos
centrado en el andlisis del concepto de ‘fascismos’, con los alumnos de 2° de Bachiller,
en el marco de la asignatura de Historia de Espafia. El principal motivo que nos ha llevado
a seleccionar estos dos proyectos ha sido que, en nuestra opinion, constituyen los dos
trabajos de mayor importancia que hemos realizado durante el curso, y han sido dos de
las herramientas basicas que hemos utilizado durante nuestro periodo de practicas en el

centro educativo.

En lo que se refiere a la Unidad Didéctica, en particular, hemos decidido incluirla en el
TFM porgue consideramos que es el proyecto central en torno al cual gira la segunda fase
de practicas en su conjunto, con la intervencion en el aula, que, en nuestra opinion,
constituye la experiencia méas enriquecedora que nos ha podido aportar el méaster. Por otro
lado, antes de iniciar el practicum I, al conocer de antemano la Unidad Didactica que
ibamos a trabajar con los estudiantes, pudimos centrar los diversos trabajos de las
diferentes asignaturas del master en un mismo tema, esto es, el sector secundario, los
espacios mineros e industriales. De esta manera, la Unidad Didactica no solamente ha
sido el eje vertebrador del practicum IlI, si no que podemos decir que el segundo
cuatrimestre, en su conjunto, ha girado en torno a este proyecto, siendo este el principal

motivo que nos ha llevado a incluirlo en el TFM.

Por su parte, en lo que se refiere al Proyecto de Innovacion-Investigacion, lo hemos
incorporado al trabajo porque consideramos que es el proyecto de mayor envergadura y

mas ambicioso que hemos realizado durante el curso, no solamente por la cantidad de
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tiempo que requiere su desarrollo, sino también por la complejidad que presenta y por

estar directamente relacionado con el practicum Ill.
4. REFLEXION CRITICA SOBRE LOS PROYECTOS SELECCIONADOS
4.1.Unidad Didactica: El sector secundario. Los espacios mineros e industriales

Asi pues, el primer proyecto que hemos decidido incorporar al TFM ha sido la Unidad
Didéactica sobre el sector secundario que hemos realizado durante el segundo cuatrimestre
en el marco de la asignatura de Disefio, organizacién y desarrollo de actividades para el
aprendizaje de Geografia e Historia. En lo que se refiere a su puesta en practica, la hemos
Ilevado a cabo durante el tercer trimestre, con los alumnos de 3° de la ESO grupo A, en
el marco de la asignatura de Geografia e Historia, y, desde el punto de vista cronoldgico-
temporal, su desarrollo nos ha ocupado un total de seis sesiones estructuradas en dos
semanas, correspondiéndose la tltima de ellas con un examen sobre los contenidos vistos

en clase.

En lo que se refiere al marco juridico-legal que hemos tomado como referencia para
disefiar esta Unidad Didactica, tenemos, por un lado, el Real Decreto 1105/2014, del 26
de diciembre, por el que se establece el curriculo basico de la Educacion Secundaria
Obligatoria, y, por otro, la Orden ECD/489/2016, del 26 de mayo, por la que se autoriza
su aplicacion en los centros docentes de la Comunidad Auténoma de Aragon. Estos
documentos legales dividen los contenidos de la materia de Geografia e Historia, en lo

que se refiere al 1° ciclo de la ESO, en tres bloques:

1. El medio fisico: se imparte a los alumnos de 1° de la ESO.
2. El espacio humano: se imparte a los alumnos de 3° de la ESO.

3. La Historia: se imparte a los alumnos de 1° y 2° de la ESO.

De esta manera, dentro de la asignatura de Geografia e Historia del 1° ciclo de la ESO,
nuestra Unidad Didactica se encuadraria en el bloque 2, correspondiente al ‘Espacio
humano’, que se imparte a los alumnos de 3° de la ESO, dentro del apartado
correspondiente a las ‘actividades humanas’, que establece las claves para comprender
cuales son las principales areas productoras del mundo, los sectores econémicos, la
economia espafiola y aragonesa y el aprovechamiento de los recursos naturales. En lo que
se refiere a la programacion del departamento de Geografia e Historia del IES Gallicum,

la materia impartida a los alumnos de 3° de la ESO es llamada simplemente ‘Geografia’,
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y aparece dividida en 11 temas, correspondiéndose nuestra Unidad Didactica con el tema
6, denominado ‘el sector secundario’. Estos son los documentos legales e institucionales
en los cuales nos hemos apoyado para redactar nuestros objetivos a alcanzar,

competencias a desarrollar y contenidos a impartir.

En primer lugar, en lo que se refiere a los objetivos, los hemos clasificado en: objetivos
de etapa -formar personas solidarias y tolerantes, defensores de la igualdad de
oportunidades entre hombres y mujeres; desarrollar y afianzar determinados habitos de
disciplina, estudio y organizacion; desarrollar capacidades afectivas, etcétera-, objetivos
de la materia -utilizar de forma rigurosa y critica las fuentes de informacion, las TICs,
desarrollar un pensamiento critico, identificar los principales organismos internacionales,
comprender la situacion geopolitica actual, etcétera- y objetivos de la Unidad Didéactica
-explicar qué son los recursos mineros, qué es la mineria, queé tipos de fuentes de energia

existen, la evolucion histérica de la industria, etcétera-.

En segundo lugar, en lo que respecta a las competencias a desarrollar, las hemos
clasificado en siete grupos: competencia espacial -localizar en un mapa los principales
focos de la actividad minera e industrial a nivel nacional e internacional, analizar la
distribucion del sector secundario en el mundo y plasmarla en un mapa, comparar la
actividad industrial en los paises desarrollados y subdesarrollados, -etcétera-,
competencias civico-sociales -explicar como el establecimiento de una industria en un
determinado lugar puede afectar al conjunto de la poblacion de ese territorio, destacar el
relevante papel de los movimientos migratorios en el desarrollo de la industria, comparar
las condiciones laborales en los paises desarrollados y subdesarrollados, etcétera-,
competencias en comunicacion linguistica -utilizar un vocabulario especifico relacionado
con el sector secundario, identificar las ideas principales de un texto, organizar e
interpretar la informacion, etcétera-, competencia matematica -interpretar graficos y
tablas, calcular porcentajes y proporciones-, competencia de aprender a aprender -hacer
resimenes, esquemas, tablas, mapas conceptuales, tomar apuntes, etcétera-, competencia
digital -utilizar recursos electronicos, usar mapas, graficos e imagenes como fuentes de
informacion, buscar informacién en internet, etcétera- y competencia de sentido de
iniciativa y espiritu emprendedor -plantear politicas econdmicas adecuadas relacionadas

con la actividad industrial, dar opiniones sobre distintos problemas econémicos, etcétera.

Para alcanzar estos objetivos y desarrollar estas competencias, hemos estructurado los
contenidos conceptuales de la Unidad Didéactica de la siguiente manera: en primer lugar,
13



hablamos de los recursos mineros que existen en el mundo y en Espafia, y de los efectos
ambientales que puede tener la mineria; después, explicamos los diferentes tipos de
fuentes de energia que existen y cudles son los principales paises productores y
consumidores de energia a nivel mundial; en tercer lugar, hablamos de la actividad
industrial, haciendo referencia a su evolucion histérica, a los diferentes tipos de
actividades que existen, a los factores de localizacion industrial y a las grandes areas
industriales que existen en el mundo; y, por Gltimo, explicamos los diferentes tipos de
paisajes industriales que se pueden identificar y abordamos el tema de la crisis de la
industrializacion, con los fendmenos economicos de la desindustrializacion y la

deslocalizacion.

Sumados a estos contenidos conceptuales, también hemos incorporado a la Unidad
Didactica una serie de contenidos procedimentales, entre los cuales podemos destacar el
analisis, comentario y elaboracion de esquemas relacionados con la clasificacion de los
recursos mineros y los tipos de industrias que existen; mapas, tablas y gréficos sobre la
produccidén minera y energética, la actividad industrial y el fenémeno econdémico de la
deslocalizacion; la realizacion de actividades de sintesis sobre los contenidos vistos en

clase, etcétera.

Finalmente, ademas de estos contenidos ‘conceptuales’ y ‘procedimentales’, también
hemos incluido en la Unidad Didéactica una serie de contendidos actitudinales que tienen
por objetivo despertar en los alumnos una curiosidad por conocer las actividades propias
del sector secundario, un interés por el medioambiente, una preocupaciéon por el
agotamiento de los recursos y una concienciacion acerca de la importancia que tiene

apostar por las fuentes de energia renovables.

En lo referente a la metodologia, hemos basado el desarrollo de la Unidad Didéactica en
la consecucion de dos tipos de aprendizaje: por un lado, un aprendizaje significativo, en
el sentido de que hemos relacionado algunos contenidos de la Unidad Didactica con
conocimientos que los alumnos ya deberian poseer de cursos y temas anteriores, como,
por ejemplo, qué tipos de fuentes de energia existen o en qué se diferencian el sector
primario y secundario; y, por otro lado, un aprendizaje por descubrimiento: planteamos
gue en algunos momentos los alumnos sean los protagonistas de su propio proceso de

adquisicion de conocimientos.
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Para consolidar los nuevos saberes adquiridos, después de explicar cada uno de los puntos
del tema, sugerimos la realizacion de diversas actividades relacionadas con el contenido
tratado, de manera que los alumnos consigan fijar los nuevos saberes adquiridos. Se
trataria, por lo tanto, de una metodologia de aprendizaje mixta en lo que se refiere a la
actividad de los alumnos: la primera mitad de la clase la dedicariamos a impartir el tema,
fomentando la participacion de los estudiantes, y la segunda mitad, a la realizacion de
ejercicios relacionados con el contenido tratado.

Por otro lado, en lo que se refiere al desarrollo y puesta en practica de la Unidad Didactica,
planteamos una estructura que vaya de unos contenidos sencillos y generales a otros méas
complejos y especificos. De esta manera, en las primeras sesiones, hablariamos de los
recursos mineros y las fuentes de energia renovables y no renovables -temas sencillos y
faciles de comprender- y, en las Gltimas clases, tratariamos aquellos puntos que los
estudiantes asimilan con mayor dificultad, como pueden ser los paisajes industriales y el

fendmeno econdmico de la deslocalizacion.

Finalmente, el altimo apartado de la Unidad Didactica lo hemos dedicado a explicar los
diferentes instrumentos y criterios de evaluacion que tendremos en cuenta a la hora de
evaluar a los alumnos. En este sentido, consideramos que, dado el nivel formativo de los
estudiantes, el examen deberia tener un valor del 70%; los deberes, del 20%; y el
comportamiento y la asistencia a clase, un valor del 10%. De esta manera, planteamos
una evaluacion que sea continua y tenga en cuenta la formacién progresiva del estudiante,
si bien es cierto que la mayor parte de su nota correspondera a una prueba final donde
éste debera mostrar los conocimientos adquiridos a lo largo de las dos semanas que nos

ocupara el desarrollo de esta Unidad.

4.2. Proyecto de Innovacidn-Investigacion. Aprendizaje de un concepto en

Ciencias Sociales: el fascismo en el periodo de entreguerras

Ademas de la Unidad Didactica, también hemos decidido incorporar al TFM el Proyecto
de Innovacidn-Investigacion que hemos realizado durante el segundo cuatrimestre para
la asignatura de Evaluacién e innovacion docente e investigacion educativa. En lo que se
refiere a su puesta en practica, hemos desarrollado este proyecto durante el practicum Ill,
centrandolo en el analisis del concepto de fascismos, con los alumnos de 2° de Bachiller

-grupos A, B y C- en el marco de la asignatura de Historia de Espafia, y, desde el punto
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de vista cronoldgico-temporal, su desarrollo nos ha ocupado un total de tres sesiones,

cada una de ellas con un grupo.

En lo que se refiere a su estructura, el primer apartado del trabajo lo hemos dedicado, en
primer lugar, a explicar algunos de los problemas a los que se tiene que enfrentar el
profesor Geografia e Historia en la actualidad, como, por ejemplo: las dificultades que
muestran los alumnos a la hora de comprender realidades sincronicas y determinados
conceptos sociales e historicos, técnicas de evaluacion atrasadas que impiden medir su
desarrollo cognitivo y afectivo, métodos de ensefianza-aprendizaje desfasados, la
complejidad del vocabulario historico, la falta de conocimientos previos sobre contextos
historicos e historiograficos, argumentos demasiado sofisticados y multidimensionales,
procesos de razonamiento complicados, etcétera. Por otro lado, también hemos dedicado
este primer apartado del trabajo a explicar el marco tedrico de nuestro estudio, es decir, a
describir el problema que nos ha llevado a desarrollar el proyecto: la dificultad del

aprendizaje por conceptos que muestran los alumnos de Secundaria.

Para realizar este primer apartado, nos hemos basado en toda una serie de estudios
publicados por otros autores, como Peel o Hallam, quienes sostienen que, cuando se trata
de informacion histdrica, los alumnos presentan mayores dificultades para pensar de
forma hipotético-deductiva y razonar sobre conceptos sociales e historicos. En el mismo
sentido van otras investigaciones que han puesto de manifiesto la incapacidad de los
alumnos para entender una gran cantidad de conceptos antes de los 11-12 afios, una
incapacidad que parece derivar de dos factores principales: el desconocimiento de las
realidades a las que se refieren los conceptos y la dificultad para relacionar dos 0 mas
conceptos cuando uno de ellos incluye al otro. Asi, por ejemplo, para estos alumnos, las
relaciones ‘sefior-campesino’ serian mas faciles de comprender que las ‘feudo-

vasallaticas’, que implicitamente incluye las anteriores.

Para averiguar como comprenden los estudiantes los conceptos historicos, Carretero,
Asensio y Pozo (1991)! llevaron a cabo una serie de investigaciones en diferentes centros
educativos de Madrid y, a través de ellas, llegaron a la conclusion de que la comprensién
de conceptos historicos mejora con la edad y que algunos tipos de conceptos son mas
faciles de comprender que otros. Asi, por ejemplo, para los alumnos de 12 afios, los

conceptos cronologicos -prehistoria, cronologia, neolitico- y sociopoliticos -dictadura,

! Citados en Carretero (2011).
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colonia, monarquia absoluta- resultan igual de complicados y mas dificiles de entender
que los ‘personalizados’ -esclavo, sefior feudal, pueblo némada-, que hacen referencia a
realidades mas concretas que los estudiantes identifican con mayor facilidad. Por su parte,
los alumnos de 13 afios comprenden mas facilmente los conceptos sociopoliticos que los
cronoldgicos, siendo igualmente los personalizados los menos dificiles. Estos autores
plantean que el desarrollo del pensamiento conceptual se manifiesta en los estudiantes de

dos maneras:

1. Por un lado, pasan de entender los conceptos a partir de sus rasgos mas concretos
a atribuirles cualidades mas abstractas.

2. Por otro, pasan de entender los conceptos de un modo estéatico y aislado a,
paulatinamente, ir tejiendo una red conceptual cada vez mas compleja en la que

todo se interrelaciona.

Una vez explicado el marco tedrico de nuestro estudio, en el siguiente apartado del trabajo
nos hemos dedicado a presentar el problema objeto de analisis, esto es, el concepto que
ha ocupado el centro de nuestro Proyecto de Innovacion-Investigacion, asi como sus
diversas dimensiones o rasgos, objeto de trabajo con los estudiantes, y las cuestiones-
hipétesis que han guiado su estudio. En este sentido, como ya hemos sefialado mas arriba,
el concepto que nosotros decidimos trabajar con los alumnos de 2° de Bachiller fue el de
‘fascismos’ -en el periodo de entreguerras-, entendido como una ideologia politica y
movimiento social que surge en Europa tras las Primera Guerra Mundial. Para ello,
planteamos el andlisis de hasta seis dimensiones: 1) autoridad carismatica y culto al lider,
2) tradicionalismo y modernidad, 3) crisis socioeconomica general, 4) caracter
imperialista y militarista, 5) rechazo a los principios liberales, a la democracia
parlamentaria y a los movimientos obreros, y 6) burguesia y clases medias como
principales aliados. Sin embargo, la planificacion previa del temario por parte del
profesor, por un lado, y las exigencias temporales que marca la selectividad, por otro,
hicieron que solamente tuviéramos una sesion por grupo para llevar a cabo nuestra
experiencia. En consecuencia, de las seis dimensiones que queriamos trabajar en un
primer momento, solamente pudimos llevar a cabo el analisis de las tres primeras, para
cada una de las cuales planteamos diversas cuestiones-hipétesis relacionadas con el

proceso de aprendizaje de nuestros alumnos:

1. Autoridad carismética y culto al lider: el objetivo del analisis de esta primera
dimensidn era concienciar a los alumnos acerca de la importancia que tuvieron el
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carisma y el culto al lider en el triunfo y mantenimiento del poder por parte del
fascismo. Cuestién que buscabamos resolver en relacion con el proceso de
aprendizaje de nuestros alumnos: ¢Logran identificar el carisma y el culto al lider
como dos pilares fundamentales en el triunfo y mantenimiento del poder por parte
del fascismo?

Tradicionalismo y modernidad: objetivo del analisis de esta segunda dimension:
mostrar a los alumnos esa peculiar mezcla de tradicionalismo y modernidad que
caracteriza a los movimientos fascistas y, con ello, hacerles ver las diferencias que
existen entre el fascismo y el franquismo, considerado por los historiadores
hispanistas contemporaneos como un movimiento nacional-catélico més que uno
propiamente fascista. Del mismo modo, tratamos de mostrar a los estudiantes el
papel que tenian y desempafiaban las mujeres en el seno de estos estados
totalitarios. Cuestiones sobre esta dimension que buscabamos resolver en relacion
con el proceso de aprendizaje de nuestros alumnos: ¢Logran ver la mezcla de
tradicionalismo y modernidad que caracteriza a los movimientos fascistas? ¢ Son
capaces de identificar las diferencias que existen entre el fascismo y el
franquismo? ¢ Logran ver la posicion netamente inferior que ocupaban las mujeres
en el seno de estos estados?

Crisis socioecondmica general: objetivos del andlisis de esta tercera dimension:
hacer ver a los alumnos qué condiciones econdmicas y sociales se tienen que dar
para gque surja un movimiento de caracter fascista, poner de manifiesto el
desconcierto, miedo y situacion general de crisis que provocé el Crac del 29, y
subrayar la importancia que tuvo Alemania para el triunfo del fascismo a nivel
mundial. Cuestiones sobre esta dimension que buscabamos resolver en relacion
con el proceso de aprendizaje de nuestros alumnos: ¢Logran identificar las
condiciones socioeconémicas que se tienen que dar para que surja un movimiento
de caracter fascista? ¢Son capaces de relacionar la aparicion del fascismo con la
situacién general de crisis que existia en Europa tras la Primera Guerra Mundial?
¢Logran ver como el Crac del 29 contribuyé a la consolidacion de este
movimiento? ;Son capaces de relacionar la dimension mundial que este alcanz6
con su triunfo en Alemania?

Caracter imperialista y militarista: objetivo del analisis de esta cuarta dimension:
concienciar a los alumnos acerca de la importancia que tuvieron las fuerzas y

cuerpos de seguridad del Estado en la conquista y mantenimiento del poder por
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parte del fascismo, y mostrarles el marcado caracter imperialista, belicista y
agresivo de este movimiento. Cuestiones sobre esta dimension que buscdbamos
resolver en relacion con el proceso de aprendizaje de nuestros alumnos:
¢Comprenden el importante papel que tuvieron la policia y el ejército en la
conquista y mantenimiento del poder por parte del fascismo? ;Son capaces de ver
su marcado caracter imperialista y belicista?

Rechazo a los principios liberales, a la democracia parlamentaria y a los
movimientos obreros: objetivo del anélisis de esta quinta dimension: hacer ver a
los alumnos la estrecha relacion existente entre la aparicion del fascismo y la
amenaza de una revolucion social. Cuestiones sobre esta dimensién que
buscabamos resolver en relacion con el proceso de aprendizaje de nuestros
alumnos: ¢Son capaces de establecer relaciones coherentes entre el surgimiento
del movimiento fascista y la amenaza de una revoluciéon? ;Logran ver que mas
alla de la figura de Lenin y de la Revolucion bolchevique lo que realmente
preocupaba a las clases dirigentes tradicionales era la organizacion y el
fortalecimiento que estaba adquiriendo la clase obrera?

Burguesia y clases medias como principales aliados: el objetivo del anélisis de
esta Ultima dimension era mostrar a los alumnos esa estrecha colaboracion que se
dio entre el movimiento fascista y las clases medias y altas. Cuestiones que
buscabamos resolver en relacion con el proceso de aprendizaje de nuestros
alumnos: ¢ Logran identificar las causas que motivaron a estas clases a apoyar al
movimiento fascista? ¢Saben argumentar por qué los sectores mas tradicionales

de la sociedad no lo hicieron?

Una vez presentado el concepto a trabajar, sus dimensiones mas caracteristicas y las

cuestiones-hipétesis que deben guiar su estudio, en el siguiente apartado del trabajo

pasamos a explicar la metodologia que teniamos pensado poner en practica, esto es, el

proceso que ibamos a seguir en el transcurso de cada sesion y las herramientas y recursos

que ibamos a utilizar. En este sentido, como ya hemos sefialado mas arriba, los limites

temporales impuestos por el profesor, por un lado, y por el calendario escolar de los

alumnos de 2° de Bachiller, por otro, acabarian haciendo que solamente tuviéramos

tiempo para analizar tres de las seis dimensiones que teniamos planeadas en un primer

momento: 1) autoridad carismatica y culto al lider, 2) tradicionalismo y modernidad, y

3) crisis socioecondémica general, para cada una de las cuales hemos planteado una serie
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de actividades que hemos estructurado de la siguiente manera desde el punto de vista

cronoldgico:
Autoridad carismatica. Actividades planteadas:

1. Visualizacién y anélisis de tres videos en los que aparecian los discursos de dos
lideres fascistas: Hitler y Mussolini. El objetivo de esta primera actividad era
hacer ver a los alumnos el carisma que tenian estos dirigentes, lo convincentes
que podian llegar a ser sus argumentos y la fuerza y seguridad que transmitian con
sus discursos. Estos videos tenian una duracion total de 10 minutos y, tras su
visualizacion, dejamos a los estudiantes algo de tiempo para responder a una serie
de cuestiones relacionadas con su contenido.

2. Reflexion sobre el culto al lider existente en los estados fascistas a partir del
andlisis y comentario de una serie de imagenes. El objetivo de esta segunda
actividad era mostrar a los estudiantes la idolatria que existia hacia estos
dirigentes, que eran representados en algunos momentos como auténticos mesias

y salvadores de la patria.
Tradicionalismo y modernidad. Actividades planteadas:

1. Reflexion sobre los valores tradicionales que defendia el fascismo a partir del
andlisis y comentario de una serie de imagenes. Objetivo de esta tercera actividad:
hacer ver a los alumnos que, desde el punto de vista ideoldgico, el fascismo era
un firme defensor de los valores mas tradicionales, pero que, desde el punto de
vista politico, defendia un sistema de gobierno mas moderno, no monarquico,
basado en un liderazgo personalista y laico y legitimado por las masas.

2. Reflexion sobre el papel de la mujer en el seno de estos estados fascistas a partir
del analisis y comentario de dos imagenes y dos textos. Objetivo de esta actividad:
complementar el ejercicio anterior y mostrar a los estudiantes qué funcién social

debia cumplir la mujer segun el pensamiento fascista.

Crisis socioecondémica general. Actividad planteada: Reflexidn sobre la situacion general
de crisis que experimentd Alemania tras la Primera Guerra Mundial a partir del anélisis
y comentario de una serie de imagenes con las que se pretendia mostrar a los alumnos la
aguda hiperinflacién sufrida por esta nacion en el periodo de entreguerras y la pobreza
generalizada que existia. Objetivo: capacitar a los alumnos para establecer relaciones

coherentes entre la crisis general del momento y el ascenso del fascismo.
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Estas han sido las diversas actividades que hemos llevado a cabo con los alumnos de 2°
de Bachiller en el marco de nuestro proyecto. En lo que se refiere a los recursos utilizados
para desarrollarlas (imagenes, textos, videos, tablas, gréaficos, carteles, etcétera), aparecen
recogidos en el anexo Il, de igual modo que el cuestionario de preguntas que hemos

utilizado para recabar la informacion que nos ha permitido evaluar la experiencia.

En lo que se refiere a la dinamica seguida a lo largo de cada sesion, en primer lugar,
explicabamos a los alumnos la estructura que ibamos a seguir y, una vez explicada esta
dindmica, pasabamos a abordar las diferentes caracteristicas del movimiento fascista que
queriamos que entendieran. Al terminar el analisis de cada una de ellas, y antes de abordar
la siguiente, dejdbamos a los estudiantes algo de tiempo para responder a las preguntas
del cuestionario relacionadas con la dimensién en cuestion y, una vez respondidas estas
preguntas, les explicdbamos brevemente qué esperabamos que hubieran entendido con su
andlisis. Finalizada la sesion, pasdbamos a recoger los diversos cuestionarios con las
respuestas de los alumnos, que serian nuestro principal instrumento de obtencién de la

informacidn para evaluar la experiencia.

Por otro lado, en lo que se refiere al apartado de resultados del proyecto, en primer lugar,
analizamos y categorizamos el grado de comprension mostrado por los estudiantes en
cada dimension por separado siguiendo el orden de andlisis desarrollado en clase y
tomando como referencia las cuestiones-hipotesis planteadas mas arriba. Para ello, hemos
acompafado la categorizacion de cada dimension de un gréafico y diversos ejemplos de
respuestas por parte de los estudiantes, que no incluiremos aqui, pero que el lector podra
encontrar en el anexo Il. De esta manera, la dimension de autoridad carismatica y culto

al lider la hemos estructurado en tres categorias:

1. Categoria 1: los alumnos logran identificar a los principales lideres fascistas, pero
no terminan de sefalar las caracteristicas mas relevantes de su discurso.

2. Categoria 2: los alumnos logran identificar a los principales lideres fascistas y
tambien sefalar las caracteristicas mas relevantes de su discurso.

3. Categoria 3: los alumnos, ademas de identificar a los principales lideres fascistas,
sefialar las caracteristicas mas relevantes de su discurso y relacionar la forma en
que son representados con el fendmeno de culto al lider, son capaces de identificar
y explicar el significado de los diversos simbolos fascistas que aparecen en los

cuadros y carteles.
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En segundo lugar, la dimensién de tradicionalismo y modernidad, la hemos clasificado

en cuatro categorias:

1. Categoria 1: los alumnos no logran sefialar los principales valores tradicionales
que defendia el fascismo, ni llegan a comprender del todo el papel netamente
inferior que ocupaban las mujeres en el seno de estos estados.

2. Categoria 2: los alumnos no logran sefialar los principales valores que buscaba
transmitir el gobierno fascista aleman con la publicacion de sus carteles, pero si
ven el papel netamente inferior que ocupaban las mujeres en el seno de estos
estados.

3. Categoria 3: los alumnos logran sefialar los principales valores tradicionales que
defendia el fascismo y ver el papel netamente inferior que ocupaban las mujeres
en estos estados, comparando su situacién aqui con la de otros paises.

4. Categoria 4: ademas de sefialar los principales valores tradicionales que defendia
el fascismo y ver el papel netamente inferior que ocupaban las mujeres en el seno
de estos estados, los alumnos son capaces de ver el movimiento fascista como una

mezcla de tradicionalismo y modernidad.

Finalmente, la Gltima dimensidn analizada, la de crisis socioeconémica general, la hemos

dividido en otras tres categorias:

1. Categoria 1: los alumnos no logran interpretar correctamente las imagenes
analizadas, ni entienden el significado de algunos de los términos tratados, como
el de “inflacion’.

2. Categoria 2: los alumnos interpretan correctamente las imagenes analizadas, pero
no logran establecer relaciones coherentes entre la situacion general de
precariedad y el ascenso del fascismo, plasmando en el cuestionario ideas que
nada tienen que ver con la dimension analizada.

3. Categoria 3: los alumnos interpretan correctamente las imagenes analizadas v,
ademas, son capaces de establecer relaciones coherentes entre la situacion de

precariedad y el ascenso del fascismo.

¢Cuales son las principales conclusiones a las que hemos llegado tras analizar estas
dimensiones con los alumnos de 2° de Bachiller? En téerminos generales, podemos decir
que los estudiantes no llegaron a comprender del todo las dimensiones o rasgos del

movimiento fascista que planteamos. En este sentido, es cierto que el fascismo es un
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concepto abstracto tremendamente dificil de analizar. Ni siquiera los historiadores
contemporaneos terminan de ponerse de acuerdo sobre cudles son sus caracteristicas mas
importantes. Asi pues, consideramos légico que los alumnos hayan encontrado ciertas
dificultades a la hora de analizarlo. Aun con todo, algunos de ellos si han mostrado una
elevada capacidad de comprension, situdndose en las categorias mas complejas de cada
dimension. Como el lector del presente escrito podra comprobar en los graficos del anexo
I1, de las tres dimensiones analizadas, las més dificiles de comprender por los alumnos de
los tres grupos de 2° de Bachiller fueron las dos primeras -autoridad carismatica y culto
al lider, y tradicionalismo y modernidad- y la méas asequible, la ultima, la de crisis

socioecondmica general.

Por otro lado, en lo que se refiere al grado de comprension mostrado por cada uno de los
grupos en particular, la clase que ha mostrado una mayor capacidad comprensiva en el
andlisis de estas dimensiones ha sido el grupo A, modalidad de Ciencias de la Salud,
grupo con el que, por otra parte, llevamos a cabo la sesion mas eficaz en lo que se refiere
al control del tiempo. Ademas, estos alumnos se han mostrado mas participativos,
planteando diversas preguntas. En este sentido, quizas haya sido esta la razén que los ha
llevado a entender mejor las dimensiones analizadas. En cualquier caso, la diferencia de
comprensidn entre los alumnos de cada grupo no es muy grande, sino que esta bastante

equilibrada.
4.3. Reflexion critica sobre la relacion existente entre los proyectos seleccionados

Como el lector habra podido comprobar, desde el punto de vista tematico, no hay ningun
tipo de relacion entre la Unidad Didéctica sobre el sector secundario, que hemos llevado
a cabo con los alumnos de 3° de la ESO, y el Proyecto de Innovacion-Investigacion sobre
el aprendizaje por conceptos en Ciencias Sociales, que hemos desarrollado con los
alumnos de 2° de Bachiller. En este sentido, ni siquiera han sido llevados a cabo en el
marco de una misma asignatura: mientras que la Unidad Didactica aborda un tema propio
de la materia de Geografia (el sector secundario), el Proyecto de Innovacion-
Investigacion lo hemos centrado en torno al concepto de ‘fascismos’ en el marco de la

asignatura de Historia de Espana.

No obstante, si bien es cierto que desde el punto de vista teméatico no hay ningun tipo de
relacién entre ambos proyectos, para su puesta en practica si hemos seguido una

metodologia similar, alternando el desarrollo de clases magistrales con la realizacion de
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diversas actividades de manera conjunta e individual. Ademas, en relacion con este
apartado metodol6gico, en ambos proyectos, hemos buscado el desarrollo de dos tipos de
aprendizaje: por un lado, un aprendizaje significativo, en el sentido de que hemos
relacionado algunos contenidos con conocimientos que los alumnos ya deberian poseer
de cursos y temas anteriores: en el caso de la Unidad Didactica, queé tipos de fuentes de
energia existen o en queé se diferencian el sector primario y secundario, y, en el caso del
Proyecto de Innovacién-Investigacion sobre fascismos, el contexto en el que surge este
movimiento o quiénes fueron sus principales propulsores; y, por otro lado, un aprendizaje
por descubrimiento: en algunos momentos, los alumnos han tenido que ser los
protagonistas de su propio proceso de adquisicion de conocimientos, sobre todo en el caso
del Proyecto de Innovacidn-Investigacion, al estar este basado en el Learning Cycle.
Ademas, en lo que se refiere a los materiales y recursos utilizados, también hemos
empleado herramientas similares: PowerPoints, imagenes, videos, tablas y gréaficos, asi
como diversos cuestionarios para recoger la informacion y evaluar la actividad de los

alumnos.

Finalmente, también hemos seguido una estructura similar en lo que se refiere a la
secuenciacion de los contenidos, desarrollando en ambos trabajos una dindmica que parte
de unos temas sencillos y generales a otros mas complejos y especificos. Asi, en el caso
de la Unidad Didéactica, los primeros puntos del tema los dedicamos a los recursos
mineros y las fuentes de energia renovables y no renovables, temas sencillos y faciles de
comprender, y, en las Gltimas clases, tratamos aquellos contenidos que los estudiantes
asimilan con mayor dificultad, como puede ser el fendmeno econdémico de la
deslocalizacion industrial. Lo mismo sucede con el Proyecto de Innovacion-
Investigacion: en primer lugar, planteamos las caracteristicas de este movimiento que
consideramos que los alumnos podian llegar a comprender con mayor facilidad, como
pueden ser la autoridad carismética y el culto al lider, y dejamos para el final aquellos
rasgos que, en nuestra opinién, requieren una mayor capacidad de razonamiento, como

es la dimension de crisis socioecondmica general.
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5. CONCLUSIONES Y PROPUESTAS DE FUTURO

En lo que se refiere a las conclusiones finales, consideramos que lo mas importante que
nos ha podido aportar este master ha sido la posibilidad de conocer de cerca en qué
consiste realmente la profesion docente, y lo ha hecho de dos maneras: por un lado, de
forma tedrica, a través de las diferentes asignaturas planteadas a lo largo del curso, y, por
otro, de forma préctica, permitiéndonos sumergirnos de lleno en la dinamica de un centro

educativo durante el periodo de practicas.

Desde el punto de vista tedrico, una primera asignatura que nos ha resultado
especialmente Util e interesante ha sido la de Contexto de la Actividad Docente, que nos
ha permitido averiguar y conocer como funciona el sistema educativo actual, cuales son
las caracteristicas fundamentales de la legislacion que regula actualmente la ensefianza
en el estado espafiol y coémo ha evolucionado la misma a lo largo del tiempo. Ademas,
esta materia nos ha puesto en contacto directo con los diversos documentos institucionales
y normativos que regulan el funcionamiento de los centros educativos. En este sentido,
esta primera toma de contacto con tales documentos nos ha permitido ver quién los
redacta, con qué objetivos, durante cuanto tiempo tienen validez, etcétera. De esta
manera, cuando nos toque ejercer como profesores en un determinado instituto, ya
tendremos este conocimiento previo sobre tales documentos que no habriamos obtenido

de otro modo.

Por otro lado, consideramos igual de importantes las asignaturas de Disefio curricular y
Disefio, organizacion y desarrollo de actividades para el aprendizaje de Geografia e
Historia. En este sentido, la primera de ellas nos ha resultado especialmente Gtil porque
nos ha ensefiado a disefiar -grosso modo- programaciones didacticas, mostrandonos las
diversas orientaciones metodoldgicas y curriculares que debemos tener en cuenta a la
hora de desarrollarlas. Por su parte, la segunda asignatura, ademas de ensefiarnos a
plantear diversas actividades relacionadas con las materias de Geografia, Historia e
Historia del Arte, nos ha mostrado como debemos disefiar unidades didacticas, que son
herramientas béasicas para llevar a cabo de forma efectiva el proceso de ensefianza-

aprendizaje de los alumnos.

Finalmente, desde el punto de vista tedrico, una ultima asignatura que nos ha resultado
especialmente Gtil ha sido la de Tecnologias de informacién y comunicacion para el

aprendizaje, a través de la cual hemos aprendido a dar una mayor importancia al uso de
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las nuevas tecnologias en el &ambito de la educacion. En este sentido, esta asignatura nos
ha permitido ver que existen diversas herramientas que podemos utilizar en el transcurso
de nuestras clases para hacerlas mas amenas, motivar a los alumnos, facilitar su proceso
de aprendizaje, etcétera. Sin embargo, también nos ha puesto de manifiesto los problemas
a los que se enfrenta su implantacion: escasa motivacion por parte del profesorado,

elevados costes econdmicos, etcétera.

Sin embargo, mas alla de estas asignaturas, sobre todo ha sido la parte practica del master
la que nos ha resultado especialmente util y enriquecedora desde el punto de vista
didactico, y la que nos ha ayudado a comprender mejor en qué consiste realmente la
profesion docente. En este sentido, gracias a los dos periodos de précticas llevados a cabo
entre los meses de noviembre-diciembre, por un lado, y marzo-abril, por otro, pudimos
Ilegar a comprender como funcionan realmente los centros educativos de puertas para
dentro, como se organizan los diversos érganos de gobierno y coordinacién docente,
cémo desarrollan sus funciones, qué reuniones se celebran, quiénes asisten a las mismas,
cuales son los temas en ellas tratados, quiénes elaboran los diversos documentos
institucionales, para qué sirven estos documentos o cuan importantes son los programas

que se enmarcan dentro del Plan de Actuacién del Departamento de Orientacion.

Del mismo modo, estas practicas nos han permitido ver y comprobar que la labor docente
no se limita a la simple explicacién en clase de los contenidos de las diversas materias a
impartir. Estas explicaciones constituyen solamente la punta del iceberg y, bajo el agua,
hay una enorme labor preparatoria y de coordinacion entre los diferentes profesores y
organos del Centro, los cuales se organizan a partir de las diversas reuniones que se
celebran semanalmente: reuniones de tutores, de los departamentos didacticos, de los
jefes de los departamentos (CCP), etcétera. En este sentido, la posibilidad de asistir a estas
reuniones ha sido el aspecto mas importante que nos ha permitido comprender cémo

funcionan los centros.

Finalmente, para acabar esta parte dedicada a las conclusiones, restaria por hacer una
pequefia referencia a la profesion docente relacionandola con nuestra especialidad. En
este sentido, vamos a nombrar algunas de las dificultades a las que se tiene que enfrentar
el profesor de Geografia e Historia en la actualidad en relacion con las capacidades y el
proceso de aprendizaje de los alumnos. En este sentido, a lo largo de este curso hemos

aprendido que:
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- Cuando se trata de informacion historica, los estudiantes presentan mayores
dificultades para pensar de forma hipotético-deductiva; pensar historicamente
requiere un proceso de razonamiento mas complejo.

- Los alumnos son incapaces de entender gran cantidad de conceptos historicos
antes de los 11-12 afios. Ademas, desconocen las realidades historicas a las que
se refieren muchos conceptos y muestran una elevada falta de conocimientos
sobre contextos histdricos e historiogréaficos.

- Tienen problemas a la hora de relacionar dos o mas conceptos cuando uno de ellos
incluye al otro.

- Hasta los 15-16 afios, piensan que los distintos planos del mundo social son
realidades diversas sin conexion entre ellas, es decir, tienen serias dificultades
para comprender realidades sincronicas.

- Ademas, sumado a todo esto, los profesores tienen que enfrentarse a unas técnicas
de evaluacién atrasadas, que impiden medir el desarrollo cognitivo y afectivo de
los estudiantes, y a unos métodos de ensefianza-aprendizaje desfasados y basados

en la mera reproduccién de datos.

Finalmente, y ya para terminar el TFM, solamente nos quedaria por mencionar algunas
propuestas que pensamos que deberian ser tenidas en consideracién de cara a futuras
ediciones de este curso. En este sentido, como acabamos de sefialar, dentro de la dindmica
del master, la parte que nos ha resultado mas atil y enriquecedora han sido las préacticas,
pues nos han permitido sumergirnos de lleno en la dindmica de un centro educativo,
mostrandonos cdmo se organizan y funcionan estos centros de puertas para dentro. En
consecuencia, de cara al futuro, consideramos que seria muy positivo que este periodo de
practicas abarcara una franja temporal mayor de la que ocupa. Del mismo modo,
pensamos que las diversas asignaturas planteadas a lo largo de este curso deberian ser
mucho més dindmicas y mostrarnos como resolver conflictos, motivar a los alumnos,
promover la tolerancia..., a partir de casos practicos concretos y no a través de meras

explicaciones tedricas basadas en la lectura de PowerPoints.

Por otro lado, en lo que se refiere al disefio de programaciones y unidades didacticas,
pensamos que se deberia dedicar mas tiempo a ensefiar a los estudiantes del master a
desarrollar estas herramientas, que son basicas para poder llevar a cabo de forma efectiva
el proceso de ensefianza-aprendizaje de los alumnos. No solamente eso, sino que, de cara

a oposiciones, consideramos mucho mas util adquirir este conocimiento de caracter
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practico que otros contenidos de caracter puramente tedrico que, en realidad, podriamos
aprehender por nuestra cuenta, no sucediendo lo mismo con el disefio de estas unidades

y programaciones.

Por otro lado, en relacion con el practicum | y los diversos documentos normativos e
institucionales que regulan el funcionamiento de los centros educativos, consideramos
que seria adecuada una explicacion previa sobre qué son estos documentos al principio
del curso. En este sentido, aunque la asignatura de Contexto de la Actividad Docente nos
puso en un primer contacto con ellos, no fue hasta el primer periodo de préacticas cuando
realmente aprendimos qué eran, para qué servian, quiénes los redactaban, etcétera. Antes
del practicum I, los profesores nos hablaban de estos documentos como si los estudiantes
ya fuéramos conocedores de todos ellos, como si ya supiéramos para qué servian, siendo
este el caso, por ejemplo, del Proyecto Educativo del Centro o de la Programacion
General Anual, documentos que no supimos en qué consistian hasta llegar al centro. Por
lo tanto, consideramos necesaria una explicacion previa sobre qué son estos documentos

al inicio del curso.

Por altimo, en relacidon con nuestra especialidad de Geografia e Historia, consideramos
que seria adecuado gue los alumnos del méaster tuvieran la posibilidad de cursar todas las
asignaturas de Contenidos Disciplinares planteadas y no solamente una de ellas, para asi
poder adquirir nuevos conocimientos que no pertenecen a su campo de estudio y ejercer
de forma adecuada su futura labor como profesores. En este sentido, por ejemplo, no
consideramos oportuno que un estudiante que procede del grado de Geografia se vea
obligado a escoger entre Contenidos Disciplinares de Historia y Contenidos
Disciplinares de Historia del Arte, cuando en realidad puede verse limitado de
conocimientos en ambos campos. El objetivo final de esta propuesta seria dotar a los
estudiantes del master de nuevos conocimientos y formarlos correctamente para que
puedan llevar a cabo de forma efectiva su futura labor como docentes de Geografia,

Historia e Historia del Arte.
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1. INTRODUCCION
1.1. Contextualizacion del centro y el aula

El I.E.S. Gallicum es un centro rural que se encuentra situado en el término municipal de
Zuera, en la comarca del Bajo Gallego, y acoge alumnos de San Mateo de Gallego,
Villanueva de Gallego, Ontinar del Salz, La Paul y en algunos casos de Huesca y
Zaragoza. Los colegios adscritos oficialmente al Instituto son el CEIP Odon de Buen
(Zuera), el CEIP Pintor Pradilla (Villanueva de Gallego) y el CEIP Galo Ponte (San
Mateo de Gallego). Ademas, hay una extension de la Escuela Oficial de Idiomas n°2 de
Zaragoza que comparte las instalaciones del Edificio Viejo por las tardes. En este sentido,
debemos sefialar que el Centro esta dividido en varios edificios que no son anexos, sino
que estan separados por varias calles: uno ocupado por los alumnos de 1° a 3° de la ESO,
otro por los de 4° de la ESO y 1° y 2° de Bachiller, y un tercero ocupado por los estudiantes

de Formacion Profesional.

Desde el punto de visto geografico, la posicion estrategica del municipio respecto al rio
Gallego y sus excelentes comunicaciones con Zaragoza (a 27 km) y Huesca (a 40 km) le
confieren un potencial econdmico muy importante. En este sentido, en la actualidad, la
industria es un sector en auge, y en los Gltimos afios, se estan produciendo importantes
desplazamientos de empresas y servicios hasta la zona, anteriormente implantados en
ciudades como Zaragoza, Madrid o Pais Vasco, destacando entre ellos las empresas de
almacenaje y logistica. En este sentido, la existencia de un gran poligono industrial a las
afueras del pueblo ha fomentado la llegada al municipio de una gran cantidad de
poblacion extranjera, pasando sus hijos a integrar las aulas del IES Gallicum, que cuenta
con estudiantes de hasta 24 nacionalidades diferentes. Por lo tanto, se trata de un centro

con una gran diversidad cultural.

En lo que se refiere a sus sefias de identidad, el I.E.S. Gallicum se manifiesta aconfesional
y respetuoso con todas las creencias, y defiende el pluralismo ideolégico libre de
cualquier tendencia ideoldgica o politica. La educacion y la convivencia se desarrollan,
de este modo, en un marco de tolerancia y respeto a la libertad de cada uno, a su
personalidad y convicciones, que no podran ser perturbadas por ningun tipo de coaccion,
ni por la obligacion de asumir determinadas ideologias o creencias. El Instituto pretende
asi favorecer la convivencia y educar en el respeto a todas las opiniones y actitudes,

siempre y cuando no vayan en contra de los principios democraticos. Asimismo,
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desarrolla y practica una educacion para la igualdad, sin discriminaciones por razon de
sexo, intentando eliminar cualquier tipo de trato diferencial y discriminatorio en este
aspecto. El Centro asume, ademas, la responsabilidad de garantizar una convivencia
armonica entre los miembros de la comunidad educativa, oponiéndose a cualquier tipo de
rechazo por motivos racistas, econémicos o de cualquier otra indole. (Proyecto Educativo
del Centro I.E.S. Gallicum, 2001)

En lo que se refiere al nimero de alumnos matriculados, el IES cuenta con unos 700
estudiantes divididos u organizados, aproximadamente, en unos 30 grupos, incluyendo
ESO, Bachiller y familias de Formacion Profesional (Administracion y Electricidad). A
estos alumnos y grupos habria que sumar aquellos que conforman la seccion de
Villanueva de Géllego. En este sentido, debemos sefialar que, hasta hace algunos afios,
habia un Unico Centro para todos los alumnos de los pueblos vecinos. Sin embargo,
debido a la masificacion de las aulas (algunas clases se llegaron a dar en barracones), el
Instituto se vio obligado a crear una seccidn o extension del mismo en la localidad vecina
de Villanueva de Gallego, utilizando para ello las instalaciones de la Universidad San

Jorge.

Por otro lado, en lo que se refiere al departamento de Ciencias Sociales, segun he podido
observar en las reuniones, esta formado por 5 profesores que se encargan de impartir las
diversas materias obligatorias y optativas del area de Ciencias Sociales de la ESO y
Bachiller: Geografia, Historia, Historia del Mundo Contemporaneo, Historia de Espafia,

Historia del Arte, Educacion para la Ciudadania, etcétera.

Por ultimo, en lo que respecta a nuestra Unidad Didactica, la hemos llevado a cabo en
una de las tres clases de 3° de la ESO, la correspondiente al grupo A, pues era el Unico
grupo al que mi tutor daba clase, y estaba formado por 25 alumnos (13 chicas y 12 chicos),
de los cuales 4 eran repetidores (2 chicas y 2 chicos), lo que equivale al 16% de los
alumnos. Ademas, como dato adicional, podemos sefialar que uno de los estudiantes
mostraba necesidades educativas especiales: sindrome de Asperger. Asi pues, se trata de
un grupo equilibrado desde el punto de vista del género, con un porcentaje de repetidores
ligeramente elevado y la presencia de un Gnico alumno con necesidades educativas

especiales.



1.2. Ubicacién de la Unidad Didéctica

La Unidad Didéactica ‘El sector secundario. Los espacios mineros e industriales’ queda
incluida o enmarcada en la asignatura de Geografia e Historia que se imparte a los
alumnos a lo largo de toda la Educacion Secundaria Obligatoria. Esta Unidad Didactica
va dirigida a los estudiantes de 3° de la ESO y es impartida en el tercer trimestre. Por lo
tanto, con caracter general, va dirigida a aquellos alumnos que tienen entre 14 y 16 afios,
en funcién de su trayectoria académica. Desde el punto de vista legislativo, el marco
juridico de referencia que regula su ensefianza corresponde a la Ley Organica 8/2013, de
9 de diciembre, para la Mejora de la Calidad Educativa (LOMCE); al Real Decreto
1105/2014, de 26 de diciembre, por el que se establece el curriculo bésico de la Educacion
Secundaria Obligatoria y del Bachillerato; y a la Orden ECD/489/2016, de 26 de mayo,
por la que se aprueba el curriculo de la Educacién Secundaria Obligatoria y se autoriza

su aplicacion en los centros docentes de la Comunidad Autonoma de Aragon.
1.3. Justificacion y relevancia del tema

En lo que se refiere a su justificacion, hemos elegido desarrollar esta Unidad Didactica
por las siguientes razones. Para empezar, mi tutor de practicas daba clase a cuatro grupos:
uno de 3° de la ESO, a quienes impartia Geografia, y tres de 2° de Bachiller, a quienes
daba, ademas de Geografia, Historia de Espafia. Al iniciar el practicum II, consideramos
que, debido a las exigencias temporales que supone selectividad, lo mejor era llevar a
cabo mi intervencion en clase con los alumnos de 3° de la ESO. Es por ello que la
asignatura que hemos abordado ha sido Geografia. En este sentido, como el profesor
acababa de iniciar la Unidad Didactica correspondiente al sector primario, decidimos que,
una vez la acabara y realizara el examen, el siguiente tema, que se correspondia con el

sector secundario, lo abordaria yo.

Por otro lado, consideramos que este tema es importante para los alumnos porque puede
ayudarles a reflexionar sobre toda una serie de cuestiones, como son la relevancia de los
recursos mineros y las materias primas para la economia a nivel mundial, la importancia
de invertir en las fuentes de energia renovables, el peso de la actividad industrial en la
economia internacional, la relevancia que tuvo en Espafia la actividad minera y las causas
que llevaron a su abandono, qué factores se tienen en cuenta en la actualidad a la hora de
establecer una industria en un determinado lugar, los efectos que sobre el medioambiente

pueden tener las actividades industriales o la crisis de la industrializacién que actualmente
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se esta dando a nivel mundial con la desindustrializacion y la deslocalizacion. Del mismo

modo, esta Unidad Didactica es importante porque puede ensefiar a los alumnos a

identificar y clasificar los diferentes tipos de industrias y fuentes de energia que existen,

0 localizar en un mapa las principales zonas industriales del mundo y Espafia.

2. OBJETIVOS DIDACTICOS

2.1. Objetivos de etapa

Tomando como referencia el Real Decreto 1105/2014 del 26 de diciembre, por el que se

establece el curriculo basico de la Educacion Secundaria Obligatoria, en relacion a nuestra

materia y Unidad Didactica, el gran objetivo de esta etapa educativa es dotar a los

alumnos de una serie de herramientas que les motive a:

1.

Ser tolerantes y solidarios con todas las personas, independientemente de su
procedencia y de su condicion social, racial, economica, religiosa o de cualquier
otra indole.

Ser firmes defensores de la igualdad de oportunidades entre hombre y mujeres, y
muestren un rechazo claro a cualquier tipo de discriminacion por razon de sexo o
cualquier otra circunstancia social o ideologica.

Desarrollar y afianzar determinados habitos de disciplina, estudio y organizacion
como herramientas basicas para conseguir un adecuado proceso de aprendizaje y
de formacion académica y personal.

Realizar trabajos individuales y grupales que fomenten el desarrollo de destrezas
como la autonomia, el liderazgo, el espiritu critico, la confianza en uno mismo, el
trabajo en equipo, la cooperacion, el respeto por la opinion de los demas, la toma
de decisiones o la asuncion de responsabilidades.

Desarrollar sus capacidades afectivas con el objetivo de mejorar sus relaciones
interpersonales, rechazando todo tipo de violencia y fomentando el respeto por los
principios democraticos y la resolucién pacifica de conflictos.

Utilizar de forma adecuada y critica las diversas fuentes de informacidn, en este
caso geogréficas: noticias, articulos, graficos, mapas, tablas, etcétera.

Asimilar nuevos contenidos disciplinares.

Utilizar las nuevas tecnologias en el ambito de la ensefianza: blogs, mapas

interactivos, programas informaticos, etcétera.



9. Conocer los rasgos basicos de las diversas actividades econdémicas -sobre todo
industriales- que se desarrollan a nivel nacional e internacional.

10. Valorar de manera critica los habitos sociales relacionados con el cuidado del
medioambiente, contribuyendo activamente a su conservacion y mejora mediante
el rechazo al uso abusivo de las fuentes de energia no renovables y el firme apoyo

a las denominadas energias limpias.
2.2. Objetivos de la materia de Geografia e Historia

Tomando como referencia el marco juridico existente, en relacion a nuestra Unidad

Didéctica, los objetivos de la materia de Geografia e Historia son los siguientes:

1. Utilizar de forma adecuada, critica y rigurosa las diversas fuentes de informacion
geogréfica e historica, en nuestro caso relacionadas con el sector secundario:
gréficos, mapas, bases de datos, imagenes, articulos, noticias, etcétera.

2. Utilizar las nuevas tecnologias de la informacion y la comunicacion (TICs) para
lograr un adecuado proceso de aprendizaje geografico e historico: blogs, mapas
interactivos, portales de noticias, revistas online, etcétera.

3. Desarrollar el pensamiento critico de los alumnos a través de la realizacion en
clase de debates relacionados con temas actuales. En el caso de nuestra Unidad
Didactica, algunos de estos temas podrian ser la deslocalizacion industrial, la
desindustrializacion, cudles son los factores actuales que se tienen en cuenta a la
hora de establecer una industria en un determinado lugar, las ventajas e
inconvenientes que presentan los diferentes tipos de fuentes de energia, etcétera.

4. ldentificar los principales organismos internacionales que rigen la economia y la
politica a nivel mundial.

5. Comprender la situacion geopolitica actual e identificar las causas que han
Ilevado a su desarrollo.

6. Analizar las desigualdades econdmicas que existen entre las diferentes regiones
del mundo, asi como los conflictos politicos y bélicos que se estdn dando en
algunas de estas regiones, para después relacionar tales desigualdades y
conflictos con los flujos migratorios que se estan produciendo.

7. Localizar en un mapa las comunidades autbnomas que estructuran el territorio
espafol, asi como las provincias que las componen y sus respectivas capitales.

8. Saber identificar en un mapa de Europa los principales paises que forman el

continente.



10.

11.
12.

13.

14.

15.

16.

2.3.

Comprender como funciona y cudles son las principales caracteristicas politico-
administrativas del estado espafiol y de la Union Europea.

Identificar los cambios que se han producido y se estan produciendo en el &mbito
de la tecnologia, la organizacion empresarial y la localizacion industrial.
Identificar los diferentes tipos de paisajes industriales que existen.

Saber dénde se localizan las nuevas areas industriales a nivel mundial y en qué
se diferencian de las reas industriales originales.

Identificar las principales zonas de produccion industrial y actividad minera que
existen a nivel nacional e internacional.

Valorar criticamente la actitud de la sociedad actual para con el cuidado del
medioambiente.

Concienciar a los alumnos acerca de los efectos nocivos que las actividades
econdmicas industriales pueden tener para el medio natural, sobre todo la
actividad minera.

Advertir de los riesgos que tiene abusar de las fuentes de energia no renovables

y fomentar el uso de las energias limpias.

Objetivos de la Unidad Didactica

Los principales objetivos que hemos perseguido con el desarrollo de nuestra Unidad

Didactica han sido los siguientes:

1.

Explicar qué son los recursos mineros, como se clasifican en base a su naturaleza
y aportacion energética y como se distribuyen a nivel mundial.

Aprender qué es la mineria, cuéles son las principales zonas mineras del mundo y
qué efectos ambientales puede tener su desarrollo.

Identificar qué tipos de fuentes de energia existen, cuales son los principales
paises productores y consumidores de energia a nivel global y cuales son las
principales ventajas e inconvenientes que presentan las fuentes de energia
renovables y no renovables.

Explicar la evolucidn historica de la industria.

Identificar los diferentes tipos de industria que existen en base a su origen,
volumen de materias primeras utilizadas y nimero de empleados.

Hacer ver a los alumnos qué factores se tenian en cuenta antes a la hora de
establecer una industria en un determinado lugar, y qué factores se tienen en

cuenta ahora.



7. Localizar en un mapa las nuevas areas industriales que existen a nivel mundial y
analizar en qué se diferencian de las &reas industriales originales.

8. Clasificar los diferentes tipos de paisajes industriales que existen: tradicionales y
modernos.

9. Hablar de la crisis de la industrializacién que actualmente se estad dando a nivel
mundial, explicando los fendmenos de la desindustrializacion y la

deslocalizacion.
3. COMPETENCIAS TRABAJADAS
Principales competencias que hemos trabajado con nuestra Unidad Didactica:
1. Competencia espacial:

e Localizar en un mapa los principales focos de actividad minera e industrial a

nivel nacional e internacional.

e Analizar la distribucion del sector secundario en el mundo y plasmar esta

distribucion en un mapa.

e Comparar los paises que tienen una mayor tasa de poblacion activa trabajando

en el sector secundario con los paises que presentan unos porcentajes menores.

e Comparar la actividad industrial en los paises desarrollados y

subdesarrollados.

e Analizar las caracteristicas de la actividad minera e industrial a nivel europeo

y nacional.

e Valorar el impacto que la localizacion de la industria en épocas anteriores ha
tenido sobre la actual distribucion de la poblacion y otras actividades

econdmicas.

e ldentificar cuales son los principales recursos mineros que existen en el

mundo y cdmo se distribuyen.
e Sefialar cuales son las principales potencias mineras a nivel mundial.

e Analizar la distribucion de las distintas formas de producir electricidad en el

mundo.



Identificar cuéles son los principales paises productores de energia y cuéles

los principales consumidores.

Analizar el fenébmeno de la deslocalizacion industrial, explicando por qué las
industrias se trasladan de unos paises a otros y qué caracteristicas politicas,

sociales y econdmicas presentan los estados “emisores” y “receptores”.

Localizar las principales &reas de destino de las industrias que abandonan el

Primer Mundo.
Describir como se manifiesta la deslocalizacion en Espafia y Aragon.
Localizar en un mapa las grandes areas industriales tradicionales y modernas.

Identificar y describir los diferentes tipos de paisaje industrial que existen y

donde se localizan.

Observar imagenes de diferentes paisajes industriales, describir sus
caracteristicas y, a partir de ellas, plantear hipotesis sobre el tipo de industria

del que se trata.

Identificar los factores que explican la localizacion de una industria en un

determinado lugar: factores tradicionales y modernos.

Relacionar las materias primas que predominan en un determinado lugar con

el establecimiento de industrias en las zonas cercanas.

Analizar el impacto que las actividades mineras e industriales pueden tener

sobre el medioambiente.

Competencias civico-sociales:

Explicar como el establecimiento de una industria en un determinado lugar

puede afectar al conjunto de la poblacidn de ese territorio.

Relacionar las actividades del sector secundario, como la construccion, con
los flujos migratorios que se han producido a lo largo de los ultimos cien afios:
irlandeses e italianos emigrando a Estados Unidos, espafioles a Centroeuropa,

habitantes de Europa del Este a Espafia, éxodo rural, etcétera.

Destacar el relevante papel de los movimientos migratorios en el desarrollo de

la industria.



Explicar codmo han evolucionado las condiciones laborales en el ambito de la
actividad industrial desde la I Guerra Mundial hasta la actualidad.

Comparar las condiciones laborales en los paises desarrollados vy
subdesarrollados.

Relacionar la explotacion de determinados recursos mineros, como el
petroleo, con los conflictos bélicos que se estan dando en algunas regiones del

mundo, como Préximo Oriente.

Analizar el papel que desempefian algunas instituciones econdmicas

internacionales, como la OPEP.

Relacionar la posesion de determinados recursos mineros con el potencial

economico de un pais.

Comparar las ventajas e inconvenientes que presentan las distintas formas de

producir electricidad.

Comparar los diferentes tipos de industria que existen atendiendo a su origen
(de base, de bienes de equipo o de consumo), al volumen de materias primas
utilizadas (ligeras o pesadas) y al nimero de trabajadores empleados

(pequenias, medianas o grandes).

Comparar las caracteristicas del sector secundario en los paises desarrollados
y subdesarrollados, atendiendo al porcentaje de poblacidn activa que tienen

empleado en este sector.
Analizar la evolucion historica de la industria.
Explicar la situacién actual de la actividad minera en Europa y Espafia.

Analizar el fendmeno de la deslocalizacion industrial a partir de un ejemplo

concreto: Inditex.

Valorar el papel que tienen los gobiernos y su politica fiscal en la localizacion

de las industrias.

Evaluar el impacto ambiental de las actividades industriales.
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Competencia en comunicacion linguistica:

Utilizar un vocabulario especifico relacionado con el sector secundario, la

actividad industrial, las materias primas y las fuentes de energia.
Identificar las ideas principales del tema.
Organizar e interpretar la informacion.

Poner ejemplos reales de los conceptos e ideas tratados.

Competencia matematica:

Interpretar gréaficos y tablas.

Calcular porcentajes y proporciones.

Competencia de aprender a aprender:

Hacer resimenes.

Hacer esquemas y mapas conceptuales.
Hacer tablas.

Tomar apuntes.

Utilizar correctamente las fuentes de caracter geografico.

Competencia digital:

Utilizar recursos electronicos online, como blogs, mapas y juegos interactivos
Usar los mapas, los graficos y las imagenes como fuentes de informacion.
Buscar informacion en Internet.

Buscar, leer y analizar de forma critica noticias de prensa.

Competencia de sentido de iniciativa y espiritu emprendedor:

Plantear politicas econdmicas adecuadas, relacionadas con la actividad

industrial, dados los rasgos de la poblacién de un determinado lugar.

Dar opiniones sobre distintos problemas econdémicos, defender posturas

propias y criticar las de otros.

Planificar y ejecutar trabajos de blsqueda de informacion sobre la economia

de un determinado pais.
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e Proponer cual deberia ser la politica energética del futuro tras haber analizado

las ventajas e inconvenientes de las distintas formas de producir energia.

4. CONTENIDOS
4.1. Contenidos curriculares

Como hemos sefialado més arriba, la asignatura de Geografia e Historia se imparte a lo
largo de toda la Educacion Secundaria Obligatoria. En este sentido, el Real Decreto
1105/2014, del 26 de diciembre, por el que se establece el curriculo basico de la
Educacién Secundaria Obligatoria, y la Orden ECD/489/2016, del 26 de mayo, por la que
se autoriza su aplicacién en los centros docentes de Aragon, dividen los contenidos de

esta materia, en lo que se refiere al 1° ciclo de la ESO (1° a 3° de la ESO), en tres bloques:

1. El medio fisico: se imparte a los alumnos de 1° de la ESO.
2. Elespacio humano: se imparte a los alumnos de 3° de la ESO.

3. La Historia: se imparte a los alumnos de 1°y 2° de la ESO.

De esta manera, dentro de la asignatura de Geografia e Historia del 1° ciclo de la ESO,
nuestra Unidad Didactica se encuadra en el bloque 2, correspondiente al ‘Espacio
humano’, que se imparte a los alumnos de 3° de la ESO, dentro del apartado
correspondiente a las ‘actividades humanas’, que establece las claves para comprender
cuéles son las principales areas productoras del mundo, los sectores economicos, la

economia espafiola y aragonesa y el aprovechamiento de los recursos naturales.

En lo que se refiere a la programacion del departamento de Geografia e Historia del IES
Gallicum, la materia impartida a los alumnos de 3° de la ESO es llamada simplemente
‘Geografia’ y aparece dividida en 11 temas, correspondiéndose nuestra Unidad Didactica

con el tema 6, denominado ‘el sector secundario’.
4.2. Contenidos especificos de la Unidad Didactica

a) Conceptuales:
1. Los recursos mineros en el mundo y en Espafia:
— Los minerales y las rocas industriales.
— Las zonas mineras en el mundo.
— Los efectos ambientales de la produccién minera.
2. Las fuentes de energia:

— Tipos de fuentes de energia.
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3.

— Paises productores y paises consumidores.

— Produccion energética y contaminacion.
La industria y la construccion:

— Evolucion historica de la industria.

— La actividad de la construccion.

4. La actividad industrial:

5.

6.

— Clasificacién de las actividades industriales.
— Factores de localizacién industrial
— Las grandes areas industriales.
Los espacios industriales y sus paisajes:
— Los nuevos paisajes industriales.

La crisis de la industrializacion.

b) Procedimentales:

1.

2.

3.

Analisis y comentario de esquemas relacionados con la clasificacion de
los recursos mineros y el tipo de industrias existentes.

Anaélisis, comentario y elaboracion de mapas, tablas y graficos cuyo
contenido refleje datos sobre la produccion minera y energética, la
actividad industrial y el fendmeno de la deslocalizacion.

Andlisis de los efectos nocivos de la actividad minera sobre el
medioambiente, las diferentes fuentes de energia, la evolucion historica de
la industria, los paisajes industriales y el fendomeno de Ila
desindustrializacion, a partir de una serie de imagenes.

Realizacidn de actividades de sintesis e investigacion relacionadas con los

contenidos vistos en clase.

c) Actitudinales:

1.

Curiosidad por conocer las actividades propias del sector secundario y qué
papel ocupan en la economia nacional e internacional.

Interés y preocupacion por el medioambiente y el impacto que las
actividades industriales pueden tener sobre él.

Preocupacién por el agotamiento de los recursos y planteamiento de
soluciones que permitan evitarlo.

Necesidad de apostar por las fuentes de energia renovables.
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5. Valoracion empatica y critica sobre los efectos de la deslocalizacion
industrial en los paises subdesarrollados y las condiciones laborales aqui
presentes.

6. Comparacion critica del sector secundario en los paises desarrollados y
subdesarrollados.

7. Rigor en el manejo de fuentes y datos geogréaficos relacionados con la

industria.
5. ORIENTACIONES DIDACTICAS Y METODOLOGICAS

Desde el punto de vista metodolégico, hemos basado el desarrollo de nuestra Unidad

Didéctica en la consecucion de dos tipos de aprendizaje:

— por un lado, un aprendizaje significativo, en el sentido de que hemos relacionado
algunos contenidos de la Unidad Didactica con conocimientos que los alumnos ya
poseian de cursos y temas anteriores, como, por ejemplo, qué tipos de fuentes de
energia existen o en queé se diferencian el sector primario y secundario;

— 'y, por otro lado, un aprendizaje por descubrimiento; en algunos momentos, los
alumnos han tenido que ser los protagonistas de su propio proceso de adquisicion

de conocimientos.

Para consolidar estos nuevos saberes, despues de explicar cada uno de los puntos del
tema, hemos planteado la realizacion de diversas actividades relacionadas con el
contenido tratado, de manera que los alumnos consiguieran fijar los saberes adquiridos.
Se trata, por lo tanto, de una metodologia de aprendizaje mixta, en lo que se refiere a la
actividad de los alumnos: la primera mitad de la clase la dedicamos a impartir el tema,
fomentando la participacion activa de los estudiantes, y la segunda mitad la dedicamos a

la realizacidn de ejercicios relacionados con el contenido visto.

En lo que se refiere al desarrollo de la Unidad Didactica, hemos seguido una estructura
que va de contenidos menos complejos y generales a otros mas complejos y especificos.
De esta manera, en las primeras sesiones, hablamos de los recursos mineros y las fuentes
de energia renovables y no renovables -temas generales y faciles de comprender- y, en
las ultimas sesiones, tratamos aquellos puntos que los estudiantes asimilan con mayor
dificultad, como son los paisajes industriales y el fendmeno econémico de la
deslocalizacién. También cabe sefialar que, a lo largo de la Unidad, nos hemos apoyado

en diversos materiales didacticos, como graficos, tablas, imagenes y mapas, que han
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servido para reforzar visualmente los contenidos tedricos y asentar esos saberes

adquiridos.

Por altimo, hay que tener en cuenta una serie de consideraciones finales relacionadas con
el nimero de alumnos y el espacio disponible. Como hemos sefialado mas arriba, la clase
de 3°de la ESO grupo A, con el que hemos llevado a cabo nuestra Unidad Didactica, esta
formada por unos 25 alumnos. En consecuencia, no ha sido necesario realizar ningln tipo
de desdoble; las actividades han sido llevadas a cabo con total normalidad. En lo que se
refiere al aula nimero 8, cuenta con ordenador, internet, proyector y pizarra digital, siendo
innecesario el desplazamiento a otra aula para realizar las actividades. El Unico
inconveniente que presenta esta clase es que sus dimensiones resultan un poco pequefias

para un grupo de 25 alumnos, como es el caso.
5.1. Temporalizacion y secuenciacion de las sesiones

Esta Unidad Didactica ha sido disefiada de tal modo que nos ocupe un total de 6 sesiones,

lo que equivale a dos semanas de clase.
12 Sesion

1. Explicaciéon por parte del profesor del temario correspondiente a los recursos
mineros existentes en el mundo y en Espafia. Esta explicacion ira acompafiada de
un PowerPoint que servira para reforzar visualmente los contenidos que los
alumnos han de adquirir.

2. Realizacion de actividades relacionadas con los recursos mineros (anexo ).

3. Explicacion por parte del profesor del temario correspondiente a las fuentes de
energia. Esta explicacion ira acompafiada de un PowerPoint que servird para

reforzar visualmente los contenidos que los alumnos han de adquirir.

Al ser temas generales y sencillos, estos dos primeros puntos de la Unidad Didéactica -los

recursos mineros y las fuentes de energia- seran impartidos el mismo dia.
22 Sesion

1. Correccion de las actividades planteadas el dia anterior, si no dio tiempo a
corregirlas en clase.

2. Explicacion por parte del profesor del temario correspondiente a la actividad
industrial. Esta explicacion ird acompafiada de un PowerPoint que servira para

reforzar visualmente los contenidos que los alumnos han de adquirir.
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3. Realizacion de actividades relacionadas con la actividad industrial (anexo 11).
32 Sesion

Realizacion y correccion de actividades relacionadas con el temario visto en las dos
primeras sesiones: los recursos mineros, las fuentes de energia (anexo I1l) y la actividad

industrial. Objetivo: afianzar los conocimientos adquiridos hasta el momento.
42 Sesion

1. Correccion de las actividades planteadas el dia anterior, si no dio tiempo a
corregirlas en clase.

2. Explicacion por parte del profesor del temario correspondiente a los paisajes
industriales tradicionales y modernos. Esta explicacion ira acompafiada de un
PowerPoint que servira para reforzar visualmente los contenidos que los alumnos
han de adquirir.

3. Realizacion de actividades relacionadas con los paisajes industriales (anexo V).
52 Sesion

1. Correccion de las actividades planteadas el dia anterior, si no dio tiempo a
corregirlas en clase.

2. Explicacion por parte del profesor del temario correspondiente a la crisis de la
industrializacion: los fendmenos de la desindustrializacion y la deslocalizacion.
Esta explicacion ira acompafada de un PowerPoint que servira para reforzar
visualmente los contenidos que los alumnos han de adquirir.

3. Realizacion y correccion de actividades relacionadas con la crisis de la
industrializacion (anexo V).

4. Explicacion a los alumnos sobre como va a ser el examen, que se realizara en la

sexta y Ultima sesion.
62 Sesion
Realizacién del examen de la Unidad Didactica, estructurado de la siguiente manera:

1. Preguntas cortas sobre el temario visto a lo largo de estas dos semanas (2 puntos).

2. Pregunta de desarrollo sobre la evolucién histérica de la industria (2 puntos).
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Pregunta sobre los factores de localizacion industrial: Coloca los siguientes
factores de localizacion industrial en la parte del cuadro/tabla correspondiente
(1.5 puntos).

Pregunta sobre las fuentes de energia: ldentifica en cada imagen la fuente de
energia correspondiente, explica en cada caso de donde procede la misma y
sefiala si se trata de una fuente de energia renovable o no renovable (1 punto).
Pregunta sobre los paisajes industriales: Identifica en cada imagen el tipo de
paisaje correspondiente, indicando si se trata de un paisaje tradicional o
moderno, el subtipo al que pertenece, donde se localiza, sus caracteristicas mas
importantes y como ha transformado el paisaje del territorio donde se encuentra
(2 puntos).

Pregunta sobre la crisis de la industrializacion: Explica qué son la
desindustrializacion y la deslocalizacion industrial y pon un ejemplo de cada uno

de estos dos fendmenos (1.5 puntos). (Anexo VI).

6. CRITERIOS E INSTRUMENTOS DE EVALUACION

En lo que se refiere a los criterios e instrumentos de evaluacion, consideramos que, dado

el nivel formativo de los alumnos, el examen debe tener un valor del 70%, los deberes del

20% y el comportamiento y la asistencia a clase un valor del 10%. De esta manera, la

evaluacion sera continua, teniendo en cuenta la formacidn progresiva del estudiante, pero

la mayor parte de la nota corresponderd a una prueba final donde el alumno debera

demostrar los conocimientos adquiridos. En cualquier caso, con caracter especifico, se

tendran en cuenta los siguientes criterios:

o o~ w b F

La asistencia a clase.

El comportamiento en el transcurso de las sesiones.

La realizacion de los deberes y trabajos.

El interés por la materia.

La participacion activa en las sesiones.

La capacidad de establecer relaciones coherentes entre los diversos puntos del
tema.

La capacidad de localizar en un mapa los principales recursos y zonas mineras del
mundo.

Relacionar algunos problemas politicos y conflictos bélicos actuales con la

distribucion de determinados recursos.
17



10.

11.

12.

13.

14.
15.

Identificar los efectos nocivos de la actividad minera sobre el medio natural.
Identificar los diferentes tipos de fuentes de energia que existen, asi como los
principales paises productores y consumidores de energia.

Conocer las diversas revoluciones industriales que han llevado a la situacion
actual.

Identificar los principales factores que se tenian en cuenta antes a la hora de
establecer una industria en un determinado lugar y qué factores se tienen en cuenta
ahora.

Identificar los diferentes tipos de paisaje industrial.

Saber en qué consiste la crisis de la industrializacion.

Identificar la desigualdad de condiciones laborales que existe en el mundo y

relacionar esta desigualdad con el fendmeno de la deslocalizacion.
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ANEXOS



Anexo I. Actividades primera sesion

1) Organiza los siguientes recursos mineros en base a las dos clasificaciones que
hemos visto en clase, siguiendo el ejemplo = ‘Oro: mineral precioso no

energético’.
Zafiro:
Uranio:
Petrdleo:
Hierro:
Marmol:
Carbon:
Plata:
Gas natural:
Cobre:
Caliza:
Sal:
Diamante:

2) Sitda en el mapa los siguientes recursos mineros de acuerdo con la distribucion
mundial de los mismos que hemos visto en clase: carbon, petroleo, hierro, cobre,
plomo, oro, aluminio, zinc, estafio, plata, gas natural, uranio.

3) ¢Qué productos minerales se obtenian en Espafa?

4) Sefalay explica los principales problemas que la actividad minera puede causar
al medioambiente (flora y fauna) y a las personas que trabajan en ella.

5) ¢Quées el fracking?
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Anexo Il. Actividades segunda sesion

1) Realiza una tabla con las tres etapas de la industrializacion, sefialando en cada una
de ellas sus fechas, fuentes de energia dominantes e industrias mas caracteristicas, asi

como los paises donde se localizaron.

2) Observa estas dos imagenes, ubicalas en sus correspondientes etapas y explica las
diferencias que existen entre ellas basandote en las caracteristicas propias de esas

etapas.

Poblan activa en el sector secuario (E %) [
[ Menosdel 10% [ Entre el 20y 1 30 % [_]sin datos |
, [T entre el 10y el 20 % [ més del 30 %
D TEE——




e ;Cudl es el continente que tiene menos poblacidn activa trabajando en el sector
secundario? ¢A qué crees que se debe esta situacion?
e Identifica cuales son los paises que tienen menos de un 10% de la poblacion

activa trabajando en este sector.
4) Sefiala y define qué tipos de industrias podemos encontrar atendiendo a:

— Suorigen.
— El volumen de materias primas utilizadas.

— El nimero de trabajadores empleados.

5) Clasifica las siguientes industrias segin su origen y el volumen de materias primas

utilizadas, siguiendo el ejemplo - Siderurgia: industria pesada de base.
Mecénica:

Quimica de base:
Textil:

Bienes de construccion:
Alta tecnologia:
Cementera:
Alimentaria:
Farmacéutica:
Petroquimica:
Metaldrgica:

Calzado:

6) Haz una tabla con los factores tradicionales y los factores modernos que se tienen en
cuenta a la hora de establecer una industria en un determinado lugar. Después compara

ambas columnas y enumera las diferencias que veas entre ellas.

7) Localiza en el mapa las grandes areas industriales -originales, modernas y nuevas- y
coloréalas utilizando los siguientes colores: verde para las areas industriales originales,

rojo para las areas industriales modernas y azul para las nuevas areas industriales.
24






Anexo Il1. Actividades tercera sesion, relacionadas con las fuentes de energia

1) Identifica en cada imagen la fuente de energia correspondiente, explica en cada caso

de donde procede la misma y sefiala si se trata de una fuente de energia renovable o no
renovable.

g S,




Vegetacion| Animales Ir\duvstna Ciudad
agricola

BIOMASA

2) ldentifica qué paises son los principales productores de energia en el mundo y cuéles

los principales consumidores.

3) Tomando como referencia este grafico sobre la produccion energética global del afio

2013, responde a las siguientes cuestiones:

[ PRODUCCION ENERGETICA GLOBAL(2013) ]
Biocombustibles

Hidraulica
7% ~

4 Petroleo
L 32%
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Identifica las fuentes de energia NO renovables y sefiala que porcentaje de la
produccion energética global ocupa la suma de todas ellas. ¢Por qué estas
fuentes de energia son tan contaminantes?

Haz lo mismo con las fuentes de energia renovables. ¢Por qué son consideradas
el futuro? ¢ Por qué ocupan un porcentaje tan escaso de la produccion energética
global? ¢ En qué zonas del mundo estan mas desarrolladas?

Explica en qué consiste la energia nuclear y por qué es tan peligrosa. ¢Cuéles

han sido los dos mayores accidentes nucleares de la Historia?
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Anexo IV. Actividades cuarta sesion

1) ¢Cual fue el objetivo principal que siempre tuvo la industria tradicional? ¢Qué
consecuencias tuvo para la poblacion y el medio natural la busqueda exclusiva de este

objetivo?

2) Desde el punto de vista de la contaminacion, ¢qué tipo de industria -tradicional o

moderna- es menos agresiva con el medioambiente? ¢ Por qué?

3) Sefiala los diferentes tipos de paisajes industriales tradicionales que han existido,
donde se localizaban, sus caracteristicas mas importantes y cdmo han influido y

transformado el paisaje de ese territorio.

4) Sefiala los diferentes tipos de paisajes industriales que existen en la actualidad, sus

caracteristicas mas importantes y donde se localizan.
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Anexo V. Actividades quinta sesion

1) Observa estas dos fotografias de la ciudad de Pittsburg en Estados Unidos y comenta
los cambios que se han producido relacionandolos con uno de los dos fendmenos de la

industrializacion vistos en clase.

llustracion 1. Pittsburg a mediados del siglo XX. llustracion 2. Pittsburg en la actualidad.

2) Observa el mapa y responde a las siguientes cuestiones:

[777] Regiones desarrolladas

- Centros de poder de las
regiones desarrolladas

I Regiones emergentes de
primer nivel

Ij Regiones emergentes de
segundo nivel

— Deslocalizacién de empresas

— ¢ Dodnde se encuentran, o cudles son, las principales regiones desarrolladas del
mundo? ¢Y las emergentes de primer nivel? ¢ Y las emergentes de segundo nivel?

— ¢ Qué paises forman el centro del poder industrial en Europa?
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— ¢ Cudl es la region desarrollada con mayor deslocalizacion industrial? ¢Hacia
donde se trasladan sus industrias? ¢Y las norteamericanas? ;Y las japonesas?

&Y las australianas-neozelandesas?
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Anexo VI. Examen. El sector secundario: los espacios mineros e industriales

1. Responde a las siguientes cuestiones (2 puntos/0,5 puntos cada pregunta):

a. ¢Qué es el fracking?

b. ¢Cudles son las industrias de base? ¢Y las de bienes de equipo? ¢Y las de bienes

de consumo? Explica cada una de ellas y pon ejemplos.

c. Define qué son los recursos mineros y como se clasifican:

d. Define qué es una fuente de energia y explica las principales diferencias entre las

fuentes renovables y las no renovables (pon ejemplos de cada una de ellas):
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2. Explica la evolucion histérica de la industria (2 puntos):
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3. Coloca los siguientes factores de localizacion industrial en la parte del
cuadro correspondiente: 1) Existencia de una mano de obra abundante, barata y
cualificada; 2) Proximidad a puertos y vias de transporte; 3) Accesibilidad a la
innovacion; 4) Existencia de una mano de obra abundante y poco cualificada; 5) Cercania
a los centros de mercado y consumo; 6) Conectividad con el resto del mundo mediante
vias de comunicacion e internet; 7) Cercania a las materias primas y fuentes de energia;

y 8) Facilidades gubernamentales en la localizacion y la financiacion. (1.5 puntos)

Factores tradicionales Factores actuales
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4. Identifica en cada imagen la fuente de energia correspondiente,
explica en cada caso de donde procede la misma y sefiala si se trata de una fuente de

energia renovable o no renovable. (1 punto)
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5. Identifica en cada imagen el tipo de paisaje correspondiente,
indicando si se trata de un paisaje tradicional o moderno, el subtipo al que pertenece,
doénde se localiza, sus caracteristicas més importantes y como ha transformado el

paisaje del territorio donde se encuentra. (2 puntos)
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6. Explica qué es la desindustrializacion y la deslocalizacion industrial y
pon un ejemplo de cada uno de estos dos fendmenos. (1.5 puntos)
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ANEXO I

Materiales empleados en el
desarrollo de la Unidad

Didactica.
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EL SECTOR SECUNDARIO.
LLOS ESPACIOS MINEROS E
INDUSTRIALES

ESTRUCTURA DEL TEMA

. Los recursos mineros que hay en el mundo y en Espafia.
. Los diferentes tipos de energia que existen.

. La actividad industrial.

. Los paisajes industriales.

. La crisis de la industrializacion en el mundo.




1. LOS RECURSOS
MINEROS EN EL. MUNDO Y
EN ESPANA

1. LOS RECURSOS MINEROS EN EL. MUNDO Y EN
ESPANA

Yacimiento minero: es una formacion geologica en la que se da una
concentracion de recursos mineros.

Recursos mineros: son materias primas de origen mineral o vegetal que
pertenecen al sector primario, en el sentido de que provienen de la tierra,
pero que constituyen la base de la actividad industrial, pues proporciona
los minerales y fuentes de energia que ésta necesita.
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1.1. LOS MINERALES Y LLAS ROCAS INDUSTRIALES

Estos recursos mineros se agrupan en dos grandes conjuntos:

1. Rocas industriales.

a. Rocas energéticas: son aquellas que producen energia = carbon, petroleo o
gas natural.

b. Rocas utiles: destinadas a la construccién = caliza, arcilla 0 marmol.

c. Piedras preciosas: se utilizan en joyeria = diamantes, esmeraldas o zafiros.
2. Minerales.

a. Minerales ttiles: hierro, cobre o plomo.

b. Minerales preciosos: oro o plata.

¢. Minerales estratégicos: uranio.

1.1. LOS MINERALES Y LAS ROCAS INDUSTRIALES

Tipos de recursos mineros segun su aportacion energética:

Energéticos: aquellos que proporcionan energia, que
sirven como combustible:

a) Carbon.
b) Petroleo.
¢) Gas natural.
d) Uranio.

NO METALICOS

Construccion Industrial

Hierro
Aluminic
;. 7 Cobre
NO energéticos: b
Zinc

i . L0 Manganeso

a) Metalicos: hierro, aluminio, cobre, plomo, oro... oro

G o 5 , Plata Caliza Fosfat

b) NO metalicos: caliza, arcilla, yeso, marmol, sal... Platine Arcilla il

Aluminio Yeso Azufre
Wolframio Marmol sal
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1.1. LOS MINERALES Y LLAS ROCAS INDUSTRIALES

Dos tipos de clasificaciones de los recursos mineros:
1. Rocas industriales/Minerales.
2. Recursos energéticos/no energéticos.

Ejemplos:
Oro: mineral precioso no energético.
Uranio: mineral estratégico energético.
Petroleo: roca industrial energética.
Diamante: roca industrial preciosa no energética.

1.2. LAS ZONAS MINERAS EN EL. MUNDO

Aunque estos recursos van a estar presentes en todo el mundo, en

mayor o menor medida, hay algunas zonas, areas o paises en los que PRODUCCION DE MINERALES
s ; 5 ¥ METALICOS (millones de Tm)

aparecen en mayores cantidades que en otras. A continuacion, vamos a

ver a grandes rasgos como se distribuyen algunos de estos recursos a | Hierro | Cobre | Plomo
nivel mundial. L B

1

Mundo

Carbén: en los Apalaches (América del Norte), en los Urales ; =8y 16 45

(Rusia), en CHINA, Europa y Australia. China L ohe e

Petroleo: golfo Pérsico, golfo de Meéxico, Venezuela, Rusia y 1200 5.4 2,2
CHINA. | Australia Perdi Australia |
Hierro: CHINA, Australia, Brasil e India. 480 | 1,2 0,6

Cobre: Chile, Perti, CHINA y Estados Unidos. | erast | [China] | eELU

Plomo: CHINA, Australia, Estados Unidos y Peru. pece St L

India

e g 0 EEUU
CHINA: posee muchisimos recursos mineros + gran poblacion + gran 0 5

capacidad de produccion = futura potencia mundial. sl
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1.2. LAS ZONAS MINERAS EN EL. MUNDO

Europa: siempre ha sido un continente rico en minerales, pero
gran parte de su produccion se ha agotado. Recursos explotados
desde época romana, hace 2000 afios.

Espaifia: pais rico en recursos minerales, pero la actividad minera
esta practicamente abandonada. Solamente persiste en algunas
regiones, como Asturias. Causa del abandono: los costes que
supone la extraccion de minerales. Es mas rentable importarlos.

1.2. LAS ZONAS MINERAS EN EL. MUNDO

A nivel mundial, las principales potencias mineras son China,
Estados Unidos y Australia:

+ China: 1° productor mundial en carb6n, oro, hierro, plomo y
aluminio, 2° en plata, 3° en cobre y 4° en petroleo.

- Estados Unidos: 1° en gas natural, 2° en carbon, 3° en petroleo,
oro y plomo, y 4° en cobre y aluminio.

- Australia: 2° en oro, hierro, plomo y cinc, 3° en uranio y 4° en
carbon y plata.




1.3. LOS EFECTOS AMBIENTALES DE LA
PRODUCCION MINERA

La mineria consiste en extraer recursos mineros de la tierra, sea de su superficie -a cielo abierto-, sea de
su interior -pozos mineros-. Sin embargo, esta actividad puede causar graves problemas tanto a los
mineros que la llevan a cabo como al medio ambiente. Algunos de estos problemas son:

¢ Transformaciones del terreno, tanto internas como externas:
= En el exterior: transformacion del paisaje.

En el interior: pozos de hasta 1500 metros = Fracking: consiste en inyectar agua y productos
quimicos a gran presion y profundidad para romper las rocas que contienen el petréleo o gas
natural. Muy peligroso: pequefios terremotos.

Contaminacion: suelos, rios y acuiferos se contaminan por el vertido de productos quimicos usados
en la extraccion de minerales. Efectos terribles para animales y personas. También se contamina el
aire en las explotaciones del petrdleo y gas, al quemar parte del mismo.

Destruccion del espacio natural: la vegetacion, animales y pueblos indigenas que habitan zonas de
selva son muchas veces expulsados de estos espacios para extraer recursos como el petréleo o el oro.

2. LAS FUENTES DE
ENERGIA
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2.1. TIPOS DE FUENTES DE ENERGIA

Fuente de energia: fendmeno fisico o quimico a partir del cual se
puede obtener energia en forma de luz, calor o fuerza. En términos
generales, podemos distinguir dos tipos de fuentes de energia:

1. Renovables: las que no se agotan. Son limpias, es decir,
escasamente contaminantes.

2. No renovables: las que se agotan con el paso del tiempo. Han
sido las mas utilizadas hasta el momento. Fueron la base de la
revolucion industrial. Son muy contaminantes.

FUENTES DE ENERGIA
RENOVABLES
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olar: la que procede del Sol.

Eolica: procedente del viento.




30/08/2017

Geotérmica: procedente del calor del interior de la
Tierra.

Mareomotriz: producida por las mareas y las olas.
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Hidraulica: generada por la fuerza del agua.

Biomasa: aprovecha las sustancias que constituyen a
los seres vivos, sus residuos y restos.

v

BIOMASA
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FUENTES DE ENERGIA
NO RENOVABLES

Térmica: procedente de la combustion de carbon,
petroleo y gas natural.




Nuclear: procedente del uranio.

2.2. PAISES PRODUCTORES Y PAISES NO
PRODUCTORES

En la actualidad, todos los paises del mundo procuran utilizar sus
propias fuentes de energia, para asi no depender de otros paises.
Sin embargo, se sigue dependiendo mucho de los paises
productores de carbon, petrdleo y gas natural, como Arabia Saudi,
China, Estados Unidos o Rusia, que ademas de ser los principales
productores de combustibles fosiles, también son los que mas
energia consumen, sobre todo China (debido a su elevada tasa de
poblacion) y Estados Unidos.
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2.2. PAISES PRODUCTORES Y PAISES NO
PRODUCTORES

PRODUCCION DE COMBUSTIBLES
FOSILES (millones de Tm)

Carbén Petréleo Gas natural

Mundo Mundo Mundo
3 881 4130 3041

China Arabia Saudita EE UU

1 840 542 627

EE UU Rusia Rusia
| 500 531 544

Australia EE UU Iran
269 446 150

Indonesia China Qatar
259 208 143

2.3. LA PRODUCCION ENERGETICA Y
CONTAMINACION

La produccion energética puede ser
mucho mas contaminante que la propia
extraccion de combustibles fosiles.

Como vemos en el cuadro, la mayor
parte de la produccion energética global
procede de la quema del carbon, el
petroleo y el gas natural (casi el 90% de
la produccion energética global), todo lo
cual genera una enorme contaminacion
ambiental, ya que, al quemar estos
productos, se emiten una serie de gases
que son muy peligrosos para la salud
humana, animal y vegetal.

Renovables

Nuclear

4%
Hidraulica
7%

2%

Biocombustibles



2.3. LA PRODUCCION ENERGETICA Y
CONTAMINACION

En lo que se refiere a la energia nuclear,
no es contaminante per se, pero sus
residuos son altamente radiactivos y
peligrosos, como también lo son los
accidentes nucleares, como los que se
dieron en Cherndbil o Fukushima.

Renovables Biocombustibles
Nutlear 2% 1%
4%

Hidraulica
7%

2.3. LA PRODUCCION ENERGETICA Y
CONTAMINACION

En cualquier caso, el futuro esta en las
energias renovables, que ademas de no
agotarse, son limpias, es decir, no
contaminan. Actualmente, sin embargo,
suponen un mayor coste econdémico y
solamente las encontramos en los paises
mas desarrollados. Como vemos en el
cuadro, ocupan tan solo el 2% de la
produccion energética global.

Renovables Biocombustibles
Nuclear 2%
4%
Hidraulica
7%

Petroleo

32%
L
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5T A ACTRADAD
INDUSTRIAL

3.1. EVOLUCION HISTORICA DE LA INDUSTRIA

Tres etapas:

1. Primera revolucion industrial: surge a finales del siglo XVIII,
se basa en el aprovechamiento del carbom y destacan las
industrias metalurgica y textil, localizadas en zonas proximas
a yacimientos de carbon y puertos de paises como Gran
Bretaiia, Francia, Estados Unidos o Alemania.
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3.1. EVOLUCION HISTORICA DE LA INDUSTRIA

Tres etapas:

2%

Segunda revolucion industrial: se desarrolla entre 1870 y 1970,
se basa en el aprovechamiento del petréleo y la electricidad y
destacan las industrias: automovilistica (con la produccién en
cadena iniciada por Henry Ford), quimica, siderurgica,
electrodomeéstica..., localizadas en ciudades y nuevos paises
industriales como Rusia o Japon.

3.1. EVOLUCION HISTORICA DE LA INDUSTRIA

Tres etapas:

8o

Revolucion informatica y automatizacion: se basa en el
aprovechamiento del petroleo, la energia nuclear y las nuevas
energias renovables, y surgen las industrias electrdnica,
informatica y biotecnologica. La industria se traslada a nuevos
territorios, bien comunicados por autopistas, aeropuertos y
trenes de alta velocidad, y son decisivas la automatizacion, las
telecomunicaciones e Internet.
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3.1. EVOLUCION HISTORICA DE LA INDUSTRIA

En la actualidad, la actividad industrial tiene un caracter
global y busca establecerse en lugares donde las materias
primas y el proceso de produccion tengan bajos costes =
paises subdesarrollados con mano de obra barata.

3.2. CLASIFICACION DE LAS ACTIVIDADES
INDUSTRIALES

Atendiendo a su origen y caracteres, podemos distinguir tres
tipos de industrias:

1. Industrias de base.
2. Industrias de bienes de equipo.
3. Industrias de bienes de consumo.
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3.2. CLASIFICACION DE LAS ACTIVIDADES
INDUSTRIALES

1. Industrias de base:

Son aquellas que llevan a cabo wuna primera
transformacion de las materias primas con el objetivo de
obtener energia o desarrollar productos semielaborados
que posteriormente sirvan para hacer otros productos:
industria de la energia, la metalurgia o la siderurgia.

3.2. CLASIFICACION DE LAS ACTIVIDADES
INDUSTRIALES

2. Industrias de bienes de equipo:

Son aquellas que llevan a cabo wuna segunda
transformacion de los materiales con el objetivo de
elaborar productos que doten de herramientas a las
empresas: maquinaria, equipos eléctricos, electrénicos o
informaticos.
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3.2. CLASIFICACION DE LAS ACTIVIDADES
INDUSTRIALES

3. Industrias de bienes de consumo:

Son aquellas que fabrican productos directamente
destinados al consumidor: industria farmacéutica, textil,
del calzado, alimentaria, etcétera.

3.2. CLASIFICACION DE LAS ACTIVIDADES
INDUSTRIALES

Por otro lado, atendiendo al volumen de materias primas utilizadas,
podemos distinguir entre:

1. Industria ligera: se corresponde con la de bienes de consumo.

2. Industria pesada: se corresponde con la de base y la de bienes de
equipo.

Del mismo modo, atendiendo al numero de trabajadores empleados,
podemos distinguir entre industria pequefia (menos de 50 empleados),
mediana (de 50 a 1000 empleados) y grande (mas de 1000 empleados).
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3.3. LAS INDUSTRIAS Y LOS FACTORES QUE
INFLUYEN EN SU LOCALIZACION

En lo que se refiere a las industrias y los factores que influyen en su
localizacion, podemos distinguir entre:

1. Factores tradicionales.

9 Factores modernos/actuales.

3.3. LA INDUSTRIA Y LOS FACTORES QUE INFLUYEN
EN SU LOCALIZACION

1. FACTORES TRADICIONALES:

¢ Cercania a las materias primas y fuentes de energia.
¢ Cercania a los centros de mercado y consumo.
¢ Proximidad a los puertos y vias de transporte.

@ Existencia de una mano de obra abundante y poco cualificada.
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3.3. LA INDUSTRIA Y LOS FACTORES QUE INFLUYEN
EN SU LOCALIZACION

2.  FACTORES MODERNOS/ACTUALES:

< Existencia de una mano de obra abundante y barata, pero también cualificada.

¢ Conectividad con el resto del mundo mediante vias de comunicacion e Internet = hay una
dependencia del mercado global.

¢ Facilidades gubernamentales en la financiacion y localizacion de las industrias.

@ Accesibilidad a la innovacién.

3.4. LAS GRANDES AREAS INDUSTRIALES

1. Areas industriales originales.

2. Areas industriales modernas.

3. Nuevas areas industriales.
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3.4. LAS GRANDES AREAS INDUSTRIALES

1. Areas industriales originales

Son aquellas en las que se produjo la revolucién industrial:
¢ centro de Alemania,
¢ norte de Francia,
¢ centro de Inglaterra,
& los Apalaches
¢ v el area de los Grandes Lagos en Estados Unidos.

Originalmente, estas industrias estuvieron basadas en la abundancia del carbon y el hierro y
estaban destinadas al desarrollo interior y de las colonias, pero en los ultimos afios se han
reducido y transformado.

3.4. LAS GRANDES AREAS INDUSTRIALES

2. Areas industriales modernas

Surgieron mas tarde en:

& Rusia: en los Urales, cuenca del Volga y centro de Siberia.
& Ucrania: cuenca del Donetsk.

& Italia: Lombardia y Piamonte.

¢ Espafia: Catalufia, Pais Vasco y Madrid.

% Japon.

Estas industrias surgieron con una importante dependencia de las materias primas y con
abundante mano de obra y, aunque han reducido su tamafio en los altimos afios, apuestan por
la tecnificacion y el mercado exterior.
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3.4. LAS GRANDES AREAS INDUSTRIALES

3. Nuevas areas industriales

Han surgido en los tltimos veinte afios en:
¢ Norteamérica: Estados Unidos, sur de Canada y norte de México.
¢ Asia: China, Corea del Sur, India, Singapur...
& América del Sur: Brasil, Venezuela, Argentina y Chile.
& Africa: Sudafrica.
¢ Oceania: Australia.

Son industrias muy modernas con un gran desarrollo de la electronica y la innovacion, y sus
bienes de consumo se exportan a todo el mundo.

4. L.OS PAISAJES INDUSTRIALES

En términos generales, podemos distinguir dos tipos de paisajes
industriales:

1. Paisajes industriales tradicionales.

2. Paisajes industriales modernos.




PAISAJES
TRADICIONALES

4. L.OS PAISAJES INDUSTRIALES

A. Zonas mineras:

Son las zonas donde surgi6 la revolucion industrial, zonas
productoras de hierro y carbén. Su actividad, en muchos casos ya
abandonada por ser muy contaminante, por agotamiento de los
minerales o por haber sido sustituida por otras fuentes de energia,
ha dejado una gran huella. En la mayoria de estos lugares
encontramos vertidos, viejas fabricas, minas, vias férreas
abandonadas, etcétera.
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4. L.OS PAISAJES INDUSTRIALES

B. Puertos y rios:

Las terrazas fluviales han sido siempre lugares preferentes de
localizacion industrial, convirtiéndose las desembocaduras y costas
cercanas en grandes superpuertos, puertos para el embarque de
petroleo y astilleros para la construccion de barcos.
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4. LLOS PAISAJES INDUSTRIALES

C. Areas urbanas:

La localizacién de industrias en las inmediaciones de algunas
ciudades ha creado diferentes paisajes industriales y urbanos que
actualmente estan siendo recuperados y reconvertidos en centros
de servicio.
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PAISAJES MODERNOS




30/08/2017

4. LLOS PAISAJES INDUSTRIALES

A. Centros de tecnologia avanzada:

Se localizan en los paises y areas mas desarrolladas, que mas
invierten en innovacion, como Estados Unidos, Japon o Alemania.
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4. L.OS PAISAJES INDUSTRIALES

B. Las industrias automatizadas y tecnificadas:

Casi todas las industrias modernas poseen una alta tecnificacion, y
la automatizacion en la producciéon conlleva el desarrollo de la
robotizacion.




4. LLOS PAISAJES INDUSTRIALES

C. La industria china:

La industria china depende mucho de las energias contaminantes,
como las del carbon y el petrdleo, lo que la ha convertido en el
principal pais industrial del mundo, pero también en el de mayor
contaminacion ambiental. Se caracteriza por paisajes con enormes
fabricas, millones de trabajadores, aire muy contaminado y
ciudades con edificacion en altura. Su industria esta muy
diversificada y abarca todas las ciudades

5. LA CRISIS DE LA INDUSTRIALIZACION

La industria fue el principal motor econémico de la sociedad
desde el siglo XIX hasta mediados del siglo XX, cuando fue
sustituida por el sector terciario.

Sin embargo, la actividad industrial sigue siendo muy importante
en la actualidad y, en muchos casos, solamente se ha adaptado a
las nuevas necesidades del mercado, buscando nuevos lugares de
produccion.

En este sentido, podemos observar dos fenomenos relacionados
con la actividad industrial: la desindustrializacion y la
deslocalizacion.
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5. LA CRISIS DE LA INDUSTRIALIZACION

Desindustrializacion: supone el abandono de la actividad
industrial.

El desarrollo de la industria en zonas urbanas y periurbanas
durante el siglo XX ha hecho que muchos de estos espacios
sufran hoy una reconversion funcional, pasando a ser nuevos
barrios urbanos, centros de actividades terciarias o parques.
Ejemplo: zonas portuarias de Nueva York y Londres.

5. LA CRISIS DE LA INDUSTRIALIZACION

Pittsburg (Estados Unidos) a mediados del siglo XX. 3 Pittsburg en la actualidad.




5. LA CRISIS DE LA INDUSTRIALIZACION

Deslocalizacion: consiste en el abandono de los lugares tradicionalmente
industriales para buscar nuevas localizaciones. Este proceso afecta sobre todo
a empresas poco tecnificadas, con elevados costes de mano de obra y baja
productividad, que consiguen ser mas eficientes y productivas gracias a:

® una mano de obra mas barata y con un mayor nimero de horas trabajadas,
@ la sustitucion ésta por maquinas y nuevas tecnologias,

& apoyos econdmicos,

® menos exigencias ambientales, etcétera.

China, Corea del Sur, India o Brasil son algunos de los nuevos centros
industriales mundiales.
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1. INTRODUCCION

El concepto que nos ha ocupado el centro de nuestro proyecto de innovacidn-
investigacion ha sido el de fascismos en el periodo de entreguerras, entendido como una
ideologia politica y movimiento social que surge en Europa tras la Primera Guerra
Mundial. En lo que se refiere a los grupos de docencia implicados y los motivos por los
que hemos elegido este concepto, antes de iniciar la segunda fase de précticas, nos
pusimos en contacto con nuestro tutor en el Centro con el objetivo de averiguar con qué
grupo o grupos ibamos a trabajar, y éste nos comunic6 que él daba clase a cuatro grupos:
uno de 3° de la ESO, a quien impartia Geografia, y tres de 2°de Bachiller, a quienes daba,
ademéas de Geografia, Historia de Espafia. Sin embargo, antes de ponernos en contacto
con él, nosotros ya habiamos empezado atrabajar en nuestro proyecto, centrandolo desde
un primer momento en el concepto de “fascismos”. En consecuencia, cuando el tutor nos
indic6 los grupos con los que podiamos trabajar, decidimos llevar a cabo nuestra
experiencia con los alumnos de 2° de Bachiller, dentro de la asignatura de Historia de
Espafia, para asi aprovechar la parte del trabajo que ya habiamos realizado hasta entonces.
En lo que se refiere a los resultados obtenidos, tal como veremos en el ditimo apartado

del proyecto, no han sido especialmente positivos, aungue es cierto que algunos alumnos
han mostrado un elevado nivel de comprension de las dimensiones analizadas.

2. PLANTEAMIENTO GENERAL Y CONTEXTO TEORICO DEL ESTUDIO

Durante las décadas de los afios ’60 y 70, la teoria psicologica relacionada con el
aprendizaje de los nifios con mayor influencia fue la formulada por Piatget, quien sostenia
que el desarrollo intelectual es un proceso a largo plazo que depende de la interaccion de
los nifios con el medio y que se expresa en una serie de etapas claramente diferenciadas.
Este autor entendia el aprendizaje como un proceso subordinado al desarrollo cognitivo,
esto es, para que se produjera, no bastaba la simple instruccion del alumno, sino también
su desarrollo intelectual. Estas hipétesis de Piatget llevaron a diferentes autores a
investigar en el area de las Ciencias Sociales los diferentes estadios que conducen al logro
de un pensamiento formal, pues resultaba imprescindible identificar en qué estadio se
encontraba el estudiante/individuo para determinar qué tipos de contenidos

sociohistoricos podia aprender.

Las conclusiones a las que estos autores llegaron no fueron muy optimistas en relacion

con el aprendizaje de las Ciencias Sociales, en general, y la Historia, en particular. En el



caso concreto de la disciplina histdrica, autores como Peel o Hallam sostienen que,
cuando se trata de informacion histdrica, los alumnos presentan mayores dificultades para
pensar de forma hipotética y deductiva y razonar sobre conceptos sociales e historicos.
Estas investigaciones ponen de manifiesto la incapacidad de los alumnos para entender
una gran cantidad de conceptos antes de los 11-12 afios, una incapacidad que parece
derivar de dos factores principales: el desconocimiento de las realidades a las que se
refieren los conceptos y la dificultad para relacionar dos o mas conceptos cuando uno de
ellos incluye alotro. Asi, porejemplo, las relaciones ‘sefior-campesino’ serian mas faciles
de comprender por estos alumnos que las ‘feudo-vasallaticas’, que implicitamente incluye

las anteriores.

Para averiguar como comprenden los estudiantes los conceptos histdricos, Carretero,
Asensio y Pozo llevaron cabo una investigacion en diferentes centros educativos de
Madrid, seleccionando para ello una serie de conceptos de los libros de texto de los
alumnos de entre 12 y 14 afios. A través de este estudio, los autores llegaron a la
conclusién de que la comprension de los conceptos historicos mejora con la edad y que
algunos tipos de conceptos son més faciles de comprender que otros. Asi, por ejemplo,
para los alumnos de 12 afios, los conceptos cronoldgicos -prehistoria, cronologia,
neolitico- y sociopoliticos -dictadura, colonia, monarquia absoluta- resultan igual de
complicados, y méas dificiles de comprender que los ‘personalizados’ -esclavo, sefior
feudal, pueblo ndmada-, que hacen referencia a realidades méas concretas que los nifios
identifican con mayor facilidad. Por su parte, los alumnos de 13 afios encuentran mas

faciles de comprender los conceptos sociopoliticos que los cronoldgicos, siendo
igualmente los personalizados los menos dificiles.

Estos autores plantean que el desarrollo del pensamiento conceptual se manifiesta en los
estudiantes de dos maneras:

1. Por un lado, pasan de entender los conceptos a partir de sus rasgos mas
concretos a atribuirles cualidades més abstractas.

2. Por otro, pasan de entender los conceptos de un modo estatico y aislado a,
paulatinamente, ir tejiendo una red conceptual cada vez mas compleja en la

que todo se interrelaciona.

En lo que se refiere a la compresion de las realidades sincronicas, hasta los 15-16 afios

los alumnos piensan que los distintos planos del mundo social son realidades diversas sin



conexion entre ellas. La capacidad de integrar los diferentes campos de la actividad social

en uno solo se desarrolla muy tardiamente.

Por otro lado, en relacién con el desarrollo del pensamiento historico de los estudiantes,
tenemos el estudio llevado a cabo por Martin Booth (1983), quien llega a las siguientes

conclusiones:

Los alumnos de 14 a 16 afios ya son capaces de razonar de forma abductiva.

— Ensefiar Historia, poniendo el énfasis en la discusion y en las evidencias primarias,
puede mejorar la capacidad de los alumnos para manejar y evaluar evidencias
documentales.

— Aprender Historia puede contribuir de forma significativa a su vida cognitiva y
afectiva, modifica positivamente sus actitudes hacia otros grupos raciales y les
hace menos propensos a realizar juicios apresurados sobre cuestiones polémicas.

— Los métodos de aprendizaje mas activos son mas atractivos para los alumnos. Los

articulos y libros sobre la ensefianza de la Historia escritos a lo largo del siglo XX

han insistido en la importancia de esta metodologia activa, que se basa en dos

principios o factores fundamentales: el empleo de una gran diversidad de
evidencias primarias y secundarias Y la potenciacion de la participacion en debates
abiertos en clase. A través del uso de materiales historicos, los alumnos adquieren
la capacidad de trabajar las evidencias histdricas, asi como el conocimiento factual

de los periodos estudiados, mientras que la participacion en los debates les permite
aprender a transformar ese conocimiento factual en ideas y teorias con sentido.

De este modo, la investigacion llevada a cabo por Booth refuerza el papel del docente
como gestor de la actividad en el aula y subraya la necesidad de disponer de técnicas de
evaluacién que midan el desarrollo cognitivo y afectivo que acompafian al pensamie nto
historico abductivo de los estudiantes, que parece ser asequible, dice el autor, a la edad
de 12-13 afios.

Por otro lado, més alla de estas capacidades mostradas por los alumnos en la comprensién
y aprendizaje de los conceptos sociales e histdricos, otro de los grandes problemas que se
da actualmente en el &mbito de la ensefianza en Historia son los métodos de aprendizaje
puestos en practica. En este sentido, los productos de la investigacion historica, tales
como libros, monografias o articulos, que funcionan como argumentos provisionales

entre los historiadores, son concebidos fuera de esta comunidad, en las escuelas, como



hechos objetivos, como lo que realmente ocurrio. De esto modo, lo que los estudiantes
han recibido tradicionalmente ha sido una version transformada de los productos
historicos. Lo que son argumentos de un didlogo activo entre los historiadores llega a los
estudiantes, a través de sus libros de texto y profesores, como una autoridad en firme
sobre el pasado, una autoridad de la que no forman parte y de la que son sistematicame nte
excluidos. No obstante, dice Peter Seixas (1993), existen algunas razones de peso para
excluir a los alumnos de este dialogo entre historiadores, como son la complejidad del
vocabulario historico, la falta de conocimientos previos sobre los contextos histrico e
historiografico, o la existencia de unos argumentos demasiado sofisticados y

multidimensionales.

En cualquier caso, aprender Historia no es una tarea sencilla, pues exige algunos procesos
de razonamiento bastante complicados, como interpretar, imaginar y comprender c6mo
eran las cosas en el pasado, es decir, describir y contar una realidad que ya no existe.
Cuando no hay evidencias suficientes para enlazar los elementos importantes en torno a
un acontecimiento, es tarea del historiador rellenar estos huecos, para lo cual debe poner
en practica su capacidad de interpretacién. Segun VanSledright (2002), estos ejercicios
de interpretacion constituyen los ladrillos de la comprension histérica y deben ser
llevados a cabo por los alumnos en los centros escolares, pues sin la capacidad de
investigar el pasado por uno mismo, el aprendizaje de la Historia se reduce a la mera
memorizacion de fechas, acontecimientos y personas. En este sentido, las investigaciones
han demostrado que la Historia presentada como un relato del pasado en libros
voluminosos tiene poco atractivo para los estudiantes y esto es precisamente lo que los
alumnos reciben hoy en dia en las escuelas, una realidad que se ve alimentada por la
creencia de que los estudiantes mas jovenes no tienen la capacidad intelectual para pensar
de forma hipotético-deductiva en Historia, esdecir, carecen de un razonamiento historico.
En consecuencia, VanSledright considera que las escuelas actualmente no ensefian
Historia, pues hacerlo implicaria enfrentar a los estudiantes al mismo tipo de actividades
que realiza un historiador, esto es: examen de evidencias, investigacién y argumentacién

rigurosas, y debate y revision sobre las conclusiones sacadas.



3. PRESENTACION DEL PROBLEMA OBJETO DE ESTUDIO

El concepto que va a ocupar el centro de nuestro proyecto de innovacién-investigacion
va a ser el de fascismos -en el periodo de entreguerras-, entendido como una ideologia
politica y movimiento social que surge en Europa tras la Primera Guerra Mundial. Las

principales dimensiones 0 rasgos de este concepto que queremos trabajar con nuestros
alumnos son:

1. La autoridad carismatica y el culto al lider. El carisma ocupa una posicion
fundamental en los movimientos fascistas, siendo la base del seguimiento de masas
y del sistema politico. Sin embargo, este poder carismatico es muy inestable: aparece
en situaciones de crisis y puede derrumbarse en cualquier momento si no se cumplen
las expectativas. El objetivo principal del analisis de esta primera dimension es
concienciar a los alumnos acerca de la importancia que el carisma y el culto al lider
tienen en el triunfo y mantenimiento del poder por parte del fascismo. Cuestion que
queremos resolver en relacion con el proceso de aprendizaje de nuestros alumnos:
¢Logran éstos identificar al carisma y el culto al lider como dos pilares fundamentales
en el triunfo y mantenimiento del poder por parte del fascismo?

2. Tradicionalismo y modernidad. El fascismo defiende muchos valores tradicionales,
denunciando, por ejemplo, la emancipacion de la mujer, y muestra un rechazo claro
hacia la cultura moderna. Sin embargo, en el periodo de entreguerras, no recurrio a
los “guardianes historicos” del orden conservador, como son la Iglesia y la
monarquia, sino que abogd por una nueva premisa de gobierno basada en un
liderazgo personalista y laico y legitimado por el respaldo de las masas. El objetivo
principal del andlisis de esta segunda dimension es mostrar a los alumnos esa peculiar
mezcla de tradicionalismo y modernidad que caracteriza a los movimientos fascistas
y, conello, hacerles ver las diferencias que existen entre el fascismo y el franquismo,
considerado por los historiadores hispanistas contemporaneos como un movimiento
nacional-catélico méas que uno propiamente fascista. Del mismo modo, trataremos de
mostrar a los estudiantes el papel que tuvieron y desempefiaron las mujeres en el seno
de estos estados totalitarios. Cuestiones sobre esta dindmica que queremos resolver
en relacion con el proceso de aprendizaje de nuestros alumnos: ¢Logran ver la mezcla
de tradicionalismo y modernidad que caracteriza a los movimientos fascistas? ¢Son

capaces de identificar las diferencias que existen entre el fascismo y el franquismo?



¢Logran ver la posicion netamente inferior que ocupaban las mujeres en el seno de
estos estados totalitarios?

Crisis socioecondmica general. Para que el fascismo surja en un determinado pais,
se tiene que dar una situacion de crisis general que amenace a buena parte de la
poblacion. Con el inicio de esta crisis, la clase dominante tradicional se ve incapaz
de controlar la situacion politica, demostrando asi su ineptitud para dirigir la
movilizacién de masas, y pide ayuda al fascismo, que es visto como una especie de
religion politica que promete la salvacion mesianica (Kershaw 1989, 132-133). En
este sentido, el fascismo nunca habria pasado a la historia si no hubiera sido por la
Gran Depresion y la enorme repercusion que ésta tuvo en Alemania, un pais que por
su posicion geografica y su potencial econdmico-militar estaba llamado a
desempefiar un papel politico de primer orden en Europa con cualquier forma de
gobierno (Hobsbawm 2011, 136). Lo que buscamos con el andlisis de esta tercera
dimensidn es, en primer lugar, hacer ver a los alumnos qué condiciones econémicas
y sociales se tienen que dar para que surja un movimiento de carécter fascista; en
segundo lugar, poner de manifiesto el desconcierto, miedo y situacién general de
crisis que provoco el Crac del 29; y, en tercer lugar, subrayar la importancia que tuvo
Alemania para el triunfo del fascismo a nivel mundial, pues si este movimiento
hubiera quedado limitado a los confines de Italia, jamas habria alcanzado las
dimensiones que alcanzo. Cuestiones que queremos resolver sobre esta dimension en
relacion con el proceso de aprendizaje de nuestros alumnos: ¢Logran identificar las
condiciones socioecondmicas que se tienen que dar para que surja un movimiento de
caracter fascista? ¢Son capaces de relacionar la aparicion del fascismo con la
situacion general de crisis que existe en Europa tras la Primera Guerra Mundial?
¢Logran ver cémo el Crac del 29 contribuyé a la consolidacion de este movimiento?
¢Son capaces de relacionar la dimension mundial que éste alcanzd con su triunfo en
Alemania?

Caracter imperialista y militarista. En la aparicion y conquista del poder por parte
del fascismo, el militarismo ocupa siempre una posicidn fundamental y el
movimiento tiende a favorecer al ejército y a la policia, buscando con ello su
colaboracion, pues estos cuerpos armados tienen una determinada capacidad para la
coercion fisica y la represion. Por otro lado, el fascismo también tiene un marcado
carécter imperialista con una serie de objetivos internacionales que busca alcanzar

por medio de una via expansionista agresiva, siendo fundamental la guerra frente a
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la diplomacia. ¢Qué buscamos con el analisis de esta cuarta dimension? En primer
lugar, concienciar a los alumnos acerca de la importancia que las fuerzas y cuerpos
de seguridad del Estado tienen en la conquista y mantenimiento del poder por parte
del fascismo vy, en segundo lugar, mostrar a los estudiantes su marcado caracter
imperialista, belicista y agresivo. Cuestiones que buscamos resolver sobre esta
dimension en relacion con el proceso de aprendizaje de nuestros alumnos:
¢Comprenden el importante papel de la policia y el ejército en la conquista y
mantenimiento del poder por parte del fascismo? ¢Son capaces de ver su marcado
caréacter imperialista y belicista?

Rechazo a los principios liberales, a la democracia parlamentaria y a los
movimientosobreros. El ascenso de la derecha radical tras la Primera Guerra Mundial
fue una respuesta clara a las amenazas socialista, comunista, anarquista y obrera. El
fascismo surgid alli donde la amenaza bolchevique era mayor. Fue una respuesta al
peligro de la revolucion social, al fortalecimiento de la clase obrera, a la Revolucién
de Octubre y al leninismo. Lenin era el simbolo de esta amenaza, pero lo
verdaderamente preocupante era el fortalecimiento, la conflanza vy el radicalismo que
estaba adquiriendo la clase obrera. El objetivo del andlisis de esta quinta dimension
es hacer ver a los alumnos la estrecha relacion existente entre la aparicion del
fascismo y la amenaza de una revolucién social. Cuestiones que buscamos resolver
en relacion con el proceso de aprendizaje de nuestros alumnos: ¢Son capaces de
establecer relaciones coherentes entre el surgimiento del movimiento fascista y la
amenaza de una revolucién? ¢Logran ver que, més alla de la figura de Lenin y la
Revolucién bolchevique, lo que realmente preocupaba a las clases dirigentes
tradicionales era la organizacion vy el fortalecimiento de la clase obrera?

Burguesia y clases medias como principales aliados. Desde su fase embrionaria,
cuando esta organizado en bandas armadas frente ala ofensiva proletaria, el fascismo
va a encontrar auno de sus principales aliados en la burguesia, enla clase dominante
tradicional. El fascismo “esta sostenido de una manera declarada por circulos del
gran capital” (Poulantzas 1973, 91). La burguesia y el movimiento fascista estdn en
el mismo barco, unidos por las reglas del capitalismo (Sohn-Rethel 1987, 101). Ante
una situacion de crisis general, como la que se da en Europa en el periodo de
entreguerras, la Unica manera de que la burguesia recupere su poder es volviendo a
la acumulacién capitalista mas absoluta, que solamente puede lograrse con la
capacidad del Estado para reprimir. Por otra parte, dado que tenia serias dificultades
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para atraer a los elementos tradicionales de la sociedad, que estaban en manos de la
Iglesia -contraria a la laicidad del régimen-, y era el enemigo jurado de la clase obrera
organizada, el fascismo encontrara a otro de sus principales aliados en las clases
medias, formadas por una serie de individuos que temen proletarizarse o ven que ya
no pueden ascender mas en la escala social, y también contara con el apoyo de las
clases trabajadoras no afiliadas al movimiento obrero. El objetivo del analisis de esta
ditima dimension es hacer ver a los alumnos la estrecha relacion existente entre el
fascismo y las clases medias y altas. Cuestiones que queremos resolver en relacién
con el proceso de aprendizaje de nuestros alumnos: ¢Logran identificar las causas

gue motivaron a las clases medias y altas a apoyar al fascismo? ¢Saben argumentar
por qué los sectores mas tradicionales de la sociedad no lo hicieron?
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4. METODOLOGIA

En lo que se refiere a la metodologia desarrollada, en primer lugar, debemos sefialar los
grupos de docencia con los que hemos llevado a cabo nuestro proyecto de innovacion-
investigacion. En este sentido, antes de iniciar la segunda fase de practicas, nos pusimos
en contacto con nuestro tutor en el Centro con el objetivo de averiguar con gqué grupo o
grupos ibamos a trabajar, y éste nos comunicO que él daba clase a cuatro grupos: uno de
3°de la ESO, aquien impartia Geografia, y tres de 2° de Bachiller, a quienes daba, ademéas
de Geografia, Historia de Espafia. Sin embargo, antes de ponernos en contacto con él,
nosotros ya habiamos empezado a trabajar en nuestro proyecto, centrandolo desde un
primer momento en el concepto de “fascismos”. En consecuencia, cuando el tutor nos
indic6 los grupos con los que podiamos trabajar, decidimos llevar a cabo nuestra

experiencia con los alumnos de 2° de Bachiller, dentro de la asignatura de Historia de
Espafia, para asi aprovechar la parte del trabajo que ya habiamos realizado hasta entonces.

Trabajar con el grupo de mayor edad del Instituto tiene sus ventajas e inconvenientes. En
este sentido, la ventaja mas importante quizds sea la madurez intelectual que estos
alumnos presentan, y es que, como hemos visto en el apartado de ‘contexto teorico del
estudio’, no es lo mismo llevar a cabo un aprendizaje por conceptos con un nifio de 1° de
la ESO -12/13 afios- que con uno de 2° de Bachiller -17/18 afios-. Sin embargo, también
hay un inconveniente muy importante que a nosotros nos ha condicionado muchisimo, y
es que, a la hora de impartir clase a los alumnos de este curso, hay que tener en cuenta un
factor muy importante: las exigencias temporales que marca la selectividad. En todos los
cursos, los profesores deben plantear el calendario de tal manera que todo el temario sea
impartido, y esto se agudiza en el caso de los alumnos de 2° de Bachiller. En este sentido,
la planificacion previa del temario por parte del profesor hizo que s6lo tuviéramos una
sesion por grupo para llevar a cabo nuestra experiencia. En consecuencia, de las seis
dimensiones que queriamos trabajar en un primer momento, solamente pudimos llevar a
cabo el andlisis de las tres primeras: 1) autoridad carismatica y culto al lider, 2)

tradicionalismo y modernidad, y 3) crisis socioeconémica general.
1. Autoridad carismatica y culto al lider.

Descripcion de la dimension: El carisma ocupa una posicion fundamental en los

movimientos fascistas, siendo la base del seguimiento de masas y del sistema politico.
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Sin embargo, este poder carismatico es muy inestable: aparece en situaciones de crisis y
puede derrumbarse en cualquier momento si no se cumplen las expectativas.

Actividades con los estudiantes:

1. Visualizacion vy andlisis de tres videos en los que aparecen los discursos de dos
lideres fascistas: Hitler y Mussolini. El objetivo de esta actividad es hacer ver a
los alumnos el carisma que tenian estos dirigentes, lo convincentes que podian
llegar a ser sus argumentos y la fuerza y seguridad que transmitian con sus
discursos. Estos videos duran un total de 10 minutos vy, tras su visualizacion,
dejamos a los estudiantes algo de tiempo para responder una serie de cuestiones
relacionadas con su contenido. Videos:

a. Discurso de Hitler sobre los judios:
https://www. youtube.com/watch?v=J6 VSOx0VGx4

b. Discurso de Hitler sobre el triunfo de la voluntad:

https://www.youtube.com/watch?v=29|DQgETNNo

c. Discurso de Mussolini sobre la importancia de la marina:

https://www. youtube.com/watch?v=0Q06rnRe ZxE

2. Reflexion sobre el culto al lider existente en los estados fascistas a partir del
analisis y comentario de una serie de imagenes. Este culto al lider esta
estrechamente vinculado al concepto de autoridad carismatica. El objetivo de esta
actividad es mostrar a los alumnos la idolatria que existia hacia estos dirigentes,

que eran representados en algunas ocasiones como auténticos mesias, como
salvadores de la patria. Imagenes analizadas:

SIS 315
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https://www.youtube.com/watch?v=J6VSQx0VGx4
https://www.youtube.com/watch?v=29jDQgETNNo
https://www.youtube.com/watch?v=OQO6rnReZxE

2. Tradicionalismo y modernidad

Descripcion de la dimension: El fascismo defiende muchos valores tradicionales,
denunciando, por ejemplo, la emancipacion de la mujer, y muestra un rechazo claro hacia
la cultura moderna. Sin embargo, en el periodo de entreguerras, no recurri6 a los
“guardianes historicos” del orden conservador, como son la Iglesia y la monarquia, sino

que abogd por una nueva premisa de gobierno basada en un liderazgo personalista y laico
y legitimado por el respaldo de las masas.

Actividades con los estudiantes:

1. Reflexién sobre los valores tradicionales que defiende el fascismo -como la
familia- a partir del anélisis y comentario de una serie de iméagenes, cuyo
tratamiento vendria a complementar el analisis de la dimension anterior. El
objetivo de esta actividad es hacer ver a los alumnos que, desde el punto de vista
ideologico, el fascismo era un firme defensor de los valores méas tradicionales,
pero que, desde el punto de vista politico, defendia un sistema de gobierno méas
moderno, no monarquico, basado en un liderazgo personalista y laico y legitimado

por las masas. Imégenes analizadas:
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2. Reflexion sobre el papel de la mujer en el seno de estos estados fascistas a partir
del analisis y comentario de dos imagenes Yy dos textos. El objetivo de esta segunda
actividad es complementar el ejercicio anterior y mostrar a los estudiantes qué
funcion social debian cumplir las mujeres segin el pensamiento fascista.

Imagenes analizadas:

Textos analizados:

“La concesion de la igualdad de derechos a las mujeres, lo que exige el marxismo, en
realidad, no otorga los mismos derechos. En su lugar, constituye una privacion de
derechos, ya que atrae a las mujeres a ambitos de la sociedad en la que son inferiores.
La mujer tiene su propio campo de batalla. Con cada nifio que trae al mundo, lucha su

batalla para la nacion.” Adolf Hitler en un discurso del afio 1935.
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“El valor de una nacion se muestra en la disposicion de sus mujeres a ser madres
valiosas. [...] Alemania debe volver a ser una tierra fértil de madres y nifios [...] la

existencia o no existencia de nuestro pueblo depende de las madres”. Mayer, eugenista

nazi.
3. Crisis socioeconémica general

Descripcion de la dimension: Para que el fascismo surja en un determinado pais, se tiene
que dar una situacion de crisis general que amenace a buena parte de la poblacion. Con
el inicio de esta crisis, la clase dominante tradicional se ve incapaz de controlar la
situacién politica, demostrando asi su ineptitud para dirigir la movilizacion de masas, y
pide ayuda al fascismo, que es visto como una especie de religion politica que promete la
salvacién mesianica (Kershaw 1989, 132-133). En este sentido, el fascismo nunca habria
pasado a la historia si no hubiera sido por la Gran Depresion y la enorme repercusion que
ésta tuvo en Alemania, un pais que por su posicion geogréfica y su potencial econdémico -
militar estaba llamado a desempefiar un papel politico de primer orden en Europa con
cualquier forma de gobierno (Hobsbawm 2011, 136).

Actividades con los estudiantes:

1. Reflexién sobre la situacion general de crisis que experimentd Alemania tras la
Primera Guerra Mundial a partir del andlisis y comentario de una serie de
imagenes con las que se pretende mostrar a los alumnos la aguda hiperinflacion
sufrida por esta nacion en el periodo de entreguerras -cuando el marco perdid
préacticamente todo su valor- y la pobreza generalizada que existia, con largas
filas de personas esperando recibir algin alimento. El objetivo de esta actividad
es hacer que los alumnos sean capaces de establecer relaciones coherentes entre

la crisis general del momento y el ascenso del fascismo. Imagenes analizadas:




Date: German Marks needed
to buy one ounce of gold

Jan 1819, 170.00
Sept1919.. 493.00
JANSIO20. . s msnas sz mse 1,34000
] S o 1,201.00
JANNBN covsnssvnninssnnismsnnnis 1,349.00
SEPLTAZ2 Y ey 2,175.00
JAMAB2 2 comsvisnmnvisnmariinss 3,976.00
SEPETI22: s vmmspmnmssrany 30,381.00
dAAB28 cvsrnmnsrnnnny 37247700
SEPEI928 ey 269,439,000.00
Qe 21923y 6,631,749,000.00
ek 9 1923w 24,868,950,000.00
Oct 165192 wxsmenss 84,969,072,000.00
Oct23,1923......... 1,160,552,682,000.00
Oct30,1923......... 1,347,070,000,000.00
Mov S, 1923 ... §,700,000,000,000.00

Mov 30, 1923....... §7,000,000,000,000.00
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Estas han sido las dimensiones analizadas, las actividades realizadas y los recursos que
hemos utilizado de forma ordenada en el transcurso de nuestro proyecto. En lo que se
refiere a los instrumentos y procedimientos de obtencion de la informacion para evaluar
la experiencia, al inicio de la clase, repartimos a los alumnos unos cuestionarios con una
serie de preguntas relacionadas con los diferentes videos, textos e imagenes tratados. De
esta manera, a partir de las respuestas proporcionadas por los estudiantes, hemos podido
evaluar el grado de comprension de las dimensiones analizadas, resultados que
presentaremos y comentaremos en los siguientes apartados del proyecto. El cuestionario

que hemos repartido a los alumnos ha sido el siguiente:
DIMENSION 1. AUTORIDAD CARISMATICA

Actividad 1: Explica las principales conclusiones a las que has llegado tras la
visualizacion de estos videos. ¢Qué emociones te han transmitido estos discursos? ¢Te
han parecido convincentes los argumentos de estos lideres? ¢Consideras que lograban
convencer con ellos a sus oyentes/simpatizantes/seguidores? ¢Qué opinas sobre estos

lideres politicos? ¢Te han parecido carismaticos?

Actividad 2: Piensa en el discurso politico de un lider actual y enumera las diferencias

que se te ocurran entre ambos tipos de discursos.
DIMENSION 2. CULTO AL LIDER

Actividad 1: (Como son representados los lideres politicos que aparecen en estas

imagenes?
Actividad 2: Observa la imagen y responde a las siguientes cuestiones:

1. ¢Quién aparece en ella?

2. ¢COmo es representado?

3. ¢Por qué crees que es representado de esta manera?

4. Desde el punto de vista de la simbologia, ¢puedes identificar algin simbolo? ¢Qué
significado tiene?

5. ¢Queé sensacion transmite la imagen en su conjunto?

Actividad 3: Explica las principales conclusiones a las que has llegado tras la

visualizacion de estas imagenes que representan a los principales lideres fascistas.
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DIMENSION 3. TRADICIONALISMO Y MODERNIDAD

Actividad 1: Observa las imagenes y responde a las cuestiones: ¢Qué representan estos
carteles? ;Qué valores piensas que queria transmitir el gobierno aleman con su

publicacion?
Actividad 2: Observa las imagenes, lee los textos y responde a las siguientes cuestiones:

1. En base al contenido de estos carteles y textos, explica qué papel debian
desempefiar las mujeres en el seno de estos estados totalitarios. ¢Supone un

avance o un retroceso para ellas?

2. ¢Por qué Hitler pensaba que las mujeres no debian gozar de los mismos derechos
que los hombres? Segun él, ;cudl debia ser el “campo de batalla” del género
femenino?

3. Relaciona estas imagenes y textos con los carteles que muestran a la familia

tradicional alemana.
4. Analizadas estas tres primeras caracteristicas del movimiento fascista, ¢dirias que

se trata de un movimiento tradicionalista 0 moderno? Razona tu respuesta.
DIMENSION 4. CRISIS SOCIOECONOMICA GENERAL
Actividad 1: Observa estas imagenes y explica lo que veas.
Actividad 2: Observa estas imagenes Yy explica lo que veas.

Actividad 3: ;Serias capaz de relacionar estas imagenes que representan la precariedad con

el ascenso del fascismo?
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5. PRESENTACION DE LOS RESULTADOS
5.1. Relato sintético de la aplicacion practica de lo planificado

Como ya hemos sefialado en el apartado anterior, los alumnos con los que hemos llevado
a cabo nuestro proyecto de innovacion-investigacion han sido los de 2° de Bachiller, curso
que se estructura en tres grupos: uno de Ciencias de la Salud (grupo A) y dos de
Humanidades y Ciencias Sociales (grupos By C), cada uno de los cuales cuenta con unos
18 estudiantes. El desarrollo de esta experiencia nos ha ocupado un total de 3 sesiones,
cada una de ellas con un grupo. En este sentido, como ya hemos indicado mas arriba, al
vernos obligados a limitar el desarrollo de nuestro proyecto a una sesion por grupo,
solamente hemos podido analizar tres de las seis dimensiones que teniamos planeadas en

un primer momento.

La primera de estas sesiones la llevamos a cabo el dia jueves 20 de abril, a las 8:30 de la
marfiana, con el grupo B, el menos numeroso de los tres. En lo que se refiere ala dindmica
seguida, en primer lugar, explicamos brevemente a los alumnos la estructura que ibamos
a seguir en la sesion y, una vez explicada esta dinamica, pasamos a abordar la primera
caracteristica del movimiento fascista que queriamos que entendieran: la autoridad
carismatica. Para trabajar esta primera dimension, proyectamos 3 videos en los que
aparecian los discursos de dos lideres fascistas: Hitler y Mussolini. Estos videos tenian
una duracion de 10 minutos Y, tras su visualizacion, dejamos a los estudiantes algo de

tiempo para responder a una serie de cuestiones relacionadas con su contenido.

Una vez analizada la ‘autoridad carismatica’ del movimiento fascista, pasamos a trabajar
la segunda caracteristica: el culto al lider. En este sentido, como ya hemos indicado en el
apartado de ‘metodologia’, las actividades que planteamos para analizar esta segunda

dimension estuvieron basadas en el analisis y comentario de una serie de imagenes.

Trabajadas las dos primeras caracteristicas del fascismo, pasamos a abordar la tercera
dimensién -tradicionalismo y modernidad-, cuyo andlisis centramos en la visualizacidn
de una serie de imagenes Y la lectura de dos textos. Finalmente, la Ultima caracteristica
que analizamos fue la “crisis socioecondémica general’, cuyo tratamiento también basamos

en la visualizacion y comentario de una serie de fotografias.

Al terminar el analisis de cada una de las caracteristicas, y antes de abordar la siguie nte,

dejabamos a los alumnos algo de tiempo para responder a las preguntas del cuestionario
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relacionadas con la dimension en cuestion y, una vez respondidas las preguntas, les
explicdbamos brevemente qué esperabamos que hubieran entendido con su analisis.
Finalizada la sesion, pasamos a recoger los diversos cuestionarios con las respuestas de
los alumnos, que seran nuestro principal instrumento de obtencion de la informacion para

evaluar la experiencia.

La siguiente sesion en la que abordamos el proyecto tuvo lugar al dia siguiente, jueves 21
de abril, a las 9:25, con los alumnos del grupo A, modalidad de Ciencias de la Salud. Para
ello, pusimos en practica la misma dindmica que el dia anterior, aunque desarrollada de
una manera mas eficaz en lo que se refiere al control del tiempo, ya que en la sesion
anterior tuvimos que darnos prisa para poder analizar las 4 dimensiones. En este caso, al
contar con la experiencia previa, pudimos llevar a cabo todas las actividades de una
manera mas comoda, pausada y eficaz. Finalmente, la Ultima sesion que dedicamos al
desarrollo del proyecto tuvo lugar ese mismo dia, a las 12:45, con los alumnos del grupo

C, y la dindmica seguida fue exactamente la misma.

En términos generales, podemos decir que las tres sesiones que hemos dedicado al
desarrollo de la experiencia han transcurrido con total normalidad: los alumnos han
prestado atencion, han guardado silencio, han mostrado interés y han hecho preguntas.
En lo que se refiere a las dificultades que hemos tenido, la Unica resefiable ha sido la ya
mencionada limitacion temporal impuesta por el profesor debido a la necesidad de
impartir todo el temario de cara a selectividad, por un lado, y de cara a los examenes ya
programados, por otro. En este sentido, analizar seis dimensiones con sus respectivas
actividades en una Unica sesidn es tremendamente complicado. Es por ello que hemos
tenido que modificar el planteamiento original y trabajar Unicamente las dimensiones que

hemos considerado mas importantes.
5.2. Exposicion del andlisis de la informacion extraida para la evaluacion

A continuacion, vamos a exponer los resultados de la experiencia que hemos podido
obtener gracias a los cuestionarios con preguntas repartidos a los alumnos al principio de
la clase. Para ello, vamos aanalizar el grado de comprension mostrado por los estudiantes
en cada dimensién por separado, siguiendo el orden de andlisis que hemos desarrollado
en clase y tomando como referencia las cuestiones planteadas en el apartado de hipotesis-

accion.
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Dimensién 1: Autoridad carismatica y culto al lider.

¢Logran identificar correctamente a los principales lideres fascistas del periodo de
entreguerras? ¢Son capaces de sefialar las principales caracteristicas de su discurso?
¢Logran ver las principales diferencias que hay entre un discurso de este tipo y el
discurso de un lider politico actual? ¢Establecen relaciones coherentes entre el modo de
representar a estos dirigentes en los cuadros y el fendmeno de culto al lider? ¢Logran

identificar al carisma y el culto al lider como dos pilares fundamentales en el triunfoy
mantenimiento del poder por parte del fascismo?

Descripcion de las categorias halladas en el analisis:

1. Categoria 1: Los alumnos logran identificar alos principales lideres fascistas, pero
no terminan de sefialar las caracteristicas mas relevantes de su discurso. Ejemplo:
“Hitler y Mussolini hablan transmitiendo un cierto grado de violencia [...] los
politicos actuales se dirigen al publico y hablan con una actitud menos violenta .
Por otro lado, a partir de las imagenes mostradas, observan que estos dirigentes
son representados de una forma mas o menos imponente, pero no relacionan esta
representacion con el fenébmeno de culto al lider. Ejemplo: “Hitler es representado
en primer plano, por encima del resto de las personas, para demostrar que es una
persona grande, que tiene el liderazgo”.

2. Categoria 2:Los alumnos logran identificar a los principales lideres fascistas y las
caracteristicas mas relevantes de su discurso. Ejemplo: “Estos discursos
transmiten fuerza, seguridad y tienen un gran poder de conviccion”. Ademas,
logran establecer relaciones coherentes entre la forma en que estos dirigentes son
representados en las imagenes y el fendmeno de culto al lider. Ejemplo: “son
representados solos (mostrando liderazgo) [...] estan por encima de los demas
[...] estas imagenes transmiten la grandeza de Hitler, haciendo hincapié
exclusivamente a ¢l y a su simbolo [...] hay un liderazgo absoluto”; “son
representados casi como dioses™; “aparecen representados como seres superiores
a los que hay que rendir culto. Se muestran fuertes, como héroes guiando al
pueblo™.

3. Categoria 3: Ademas de identificar a los principales lideres fascistas, las
caracteristicas mas relevantes de su discurso Yy relacionar la forma en que son
representados con el fenémeno de culto al lider, los alumnos son capaces de
identificar y explicar el significado de los diversos simbolos que aparecen en los

21



cuadros y carteles. Ejemplo: “la luz tiene un significado celestial, de divinidad, y

el aguila es el simbolo de los fascismos™.

Autoridad carismaticay culto al lider

30
25
20
15
10

(€]

Categoria 1 Categoria 2 Categoria 3

W2°A m2°B m2eC

Dimension 2. Tradicionalismo y modernidad

¢Logran sefialar los principales valores que defiende el fascismo? ¢Son capaces de ver

la posicion netamente inferior que ocupaban las mujeres en el seno de estos estados

totalitarios? Analizadas las dos primeras dimensiones, ¢logran ver la mezcla de

tradicionalismo y modernidad que caracteriza a los movimientos fascistas?

Categoria 1: A partir de las imagenes analizadas, no logran identificar los valores
principales que defiende el fascismo. Ejemplo: “las imagenes analizadas
pretenden trasmitir bienestar y difusion de la raza aria evitando otro tipo de
genética perteneciente a los judios”. Tampoco llegan a comprender del todo el
papel netamente inferior que ocupaban las mujeres en el seno de estos estados:
“Se pretende dar un papel importante a la mujer, destacando la importancia de
procrear y educar nifios”.

Categoria 2: No logran identificar los principales valores que buscaba transmitir
el estado fascista alemén con la publicacion de sus carteles, pero si ven el papel
netamente inferior que ocupaban las mujeres. Ejemplo: “las imdgenes quieren
transmitir la union de la nacion de los alemanes [...] porque unidos pueden hacer
todo [...] las mujeres debian ser madres y cuidar a sus hijos [...] solo trayendo

nifios al mundo podrian colaborar con la ayuda a la nacion”.
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— Categoria 3: A partir de las imagenes analizadas, logran identificar los principales
valores que defendia el fascismo. Ejemplo: “Estos carteles transmiten el valor de
union familiar [...] lo ideal es una familia que tenga muchos hijos y esté unida.
Se ve gque quieren que sea de raza pura, representandolas con caracteristicas muy
alemanas”. De igual modo, logran ver el papel netamente inferior que ocupaban
las mujeres en el seno de estos estados, comparando su situacién aqui con la que
tenian en otros paises. Ejemplo: “lo que querian es que las mujeres sirvieran para
traer hijos al mundo, era su tnica funcion [...] las mujeres son tratadas como
meras incubadoras andantes [...] algunos paises ya habian legalizado su voto [...]
en algunos lugares del mundo la mujer ya habia entrado en el mundo laboral”. Sin
embargo, siguen sin identificar el fascismo como una mezcla de tradicionalismo
ideologico y modernismo politico.

— Categoria 4: Ademéas de identificar los principales valores tradicionales que
defendia el fascismo y ver el papel netamente inferior que ocupaban las mujeres
en el seno de estos estados, los alumnos son capaces de identificar el movimiento
fascista como una mezcla de tradicionalismo y modernidad. Ejemplo: ‘el
fascismo es una mezcla de tradicionalismo y modernidad, pues es un movimie nto
que rechaza la emancipaciéon de la mujer [...] pero no busca el apoyo del gobierno

o la Iglesia, sino de las masas”.

Tradicionalismoy modernidad
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Dimension 3. Crisis socioecondmica general

¢Logran identificar las condiciones socioeconémicas que se tienen que dar para que

surja un movimiento de caracter fascista? ¢Son capaces de relacionar la aparicion del

23



fascismo con la situacion general de crisis que existe en Europa tras la Primera Guerra

Mundial?

1. Categoria 1: No logran interpretar correctamente las imagenes analizadas, ni
entienden el significado de algunos de los términos tratados, como ‘inflacion’.
Ejemplo: “en el afio 1919 al dinero no le daban mucha importancia porque lo
utilizaban para jugar (hacer piramides y cometas), hacer hogueras, tirarlo por la
calle”; “después de la inflacion, en la que a todos les sobraba el dinero...”.

2. Categoria 2: Los alumnos interpretan correctamente las imagenes analizadas, pero
no logran establecer relaciones coherentes entre la situacion de precariedad
existente y el ascenso del fascismo, plasmando en el cuestionario ideas que nada
tienen que ver con la dimension analizada. Ejemplo: “el Estado en lugar de utilizar
el dinero en el pueblo y solucionar la pobreza, se lo quedaban los altos cargos y
lo empleaban para armamento y fines militares”; “el ascenso lleva a la precariedad
de las clases mas bajas™; “el fascismo hizo que el dinero pasara a no valer nada”.

3. Categoria 3: Los alumnos interpretan correctamente las imagenes analizadas y son
capaces de establecer relaciones coherentes entre la situacion de precariedad
existente y el ascenso del fascismo. Ejemplo: ‘el fascismo llegd debido a la
pobreza alemana. El dinero perdio su valor y habia gran escasez de alimentos. Por
lo tanto, la llegada del fascismo se debi6 a la gran crisis en la que Alemania estaba
mmersa, y de la que los anteriores politicos no supieron salir”; “en estas

situaciones de desesperacion siempre ascienden los extremos”.

Crisis socioecondmica general
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6. DISCUSION DE RESULTADOS Y CONCLUSIONES

¢Cudles son las principales conclusiones a las que hemos llegado tras analizar estas
dimensiones con los alumnos de 2° de Bachiller? En términos generales, podemos decir
que los estudiantes no han llegado a comprender del todo las dimensiones o rasgos del
movimiento fascista que hemos planteado. En este sentido, es cierto que el fascismo es
un concepto abstracto tremendamente dificil de analizar. Ni siquiera los historiadores
contemporaneos terminan de ponerse de acuerdo sobre cuales son sus caracteristicas mas
importantes. Asi pues, consideramos I6gico que los alumnos encuentren ciertas
dificultades a la hora de analizarlo. Aun con todo, algunos de ellos si han mostrado una
elevada capacidad de comprension, situdndose en las categorias mas complejas de cada
dimension.

Tal como podemos observar en los graficos del apartado anterior, de las tres dimensiones
que hemos analizado, las més dificiles de comprender por los alumnos de los tres grupos
han sido las dos primeras -autoridad carismatica y culto al lider, y tradicionalismo y
modernidad- y la mas asequible ha sido la Ultima, la crisis socioeconémica general. A

continuacion, vamos a analizar la comprensién de cada una de estas dimensiones por
separado, para después comparar los resultados obtenidos por los alumnos de cada grupo.

En lo que se refiere a la primera dimension analizada, la de ‘autoridad carismatica y culto

al lider’, de los 54 alumnos que conforman el curso de 2° de Bachiller:

— 19 se enmarcan en la primera categoria, es decir, logran identificar a los
principales lideres fascistas, pero no las caracteristicas mas relevantes de su
discurso. Ademas, a partir de las imagenes mostradas, observan que estos
dirigentes son representados de una forma mas o menos imponente, pero no
relacionan esta representacion con el fenébmeno de culto al lider. De estos 18
alumnos: 4 son del grupo A, 8 del grupo By 7 del grupo C.

— 27 se enmarcan en la segunda categoria, es decir, logran identificar a los
principales lideres fascistas y las caracteristicas mas relevantes de su discurso, y
establecen relaciones coherentes entre la forma en que estos dirigentes son
representados y el fendbmeno de culto al lider. De estos 27 alumnos: 10 son del
grupo A, 7 del B y otros 10 del C.

— 8 se enmarcan en la Ultima categoria, es decir, ademas de identificar a los

principales lideres fascistas, las caracteristicas mas relevantes de su discurso y
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relacionar la forma en que son representados con el fendmeno de culto al lider,
son capaces de identificar y explicar el significado de los diversos simbolos que

aparecen en los cuadros y carteles. De estos 8 alumnos, la mitad son del grupo A,
2 del grupo By otros 2 del C.

Por lo tanto, en lo que se refiere ala primera dimension, la mayor parte de los alumnos

de 2° de Bachiller se encuentran en la segunda categoria y solamente ocho de ellos han

alcanzado el ultimo nivel de comprension.

Por otro lado, en lo que respecta a la segunda dimension -tradicionalismo y modernidad-

hemos estructurado las respuestas de los alumnos en 4 categorias. En este sentido, de los

54 alumnos:

5 se encuentran en la primera categoria, es decir, a partir de las imagenes
analizadas, no logran identificar los principales valores que defiende el fascismo,
ni llegan a comprender el papel netamente inferior que ocupaban las mujeres en
el seno de estos estados. De estos 5 alumnos: 1 es del grupo A, 2 del B y otros 2
del C.

16 se enmarcan en la segunda categoria, es decir, no logran identificar los
principales valores que buscaba transmitir el estado fascista aleman con la
publicacion de sus carteles, pero si ven el papel netamente inferior que ocupaban
las mujeres. De estos 16 alumnos: 5 son del grupo A, 4 del By 7 del C.

27 se encuadran en la tercera categoria, es decir, a partir de las imagenes
analizadas, logran identificar los principales valores que defendia el fascismo vy
ver el papel netamente inferior que ocupaban las mujeres en el seno de estos
estados, comparando su situacion aqui con la que tenian en otros paises. Sin
embargo, siguen sin identificar el fascismo como una mezcla de tradicionalismo
ideoldgico y modernismo politico. De estos 27 alumnos: 10 son del grupo A, 8
del By 9 del C.

Finalmente, 4 de los 54 alumnos han logrado alcanzar la categoria mas compleja
de entender, es decir, ademas de identificar los principales valores tradicionales
que defendia el fascismo y ver el papel netamente inferior que ocupaban las
mujeres en el seno de estos estados, han sido capaces de identificar el movimiento
fascista como una mezcla de tradicionalismo y modernidad. De estos 4 alumnos:

2 son del grupo A, 1 del B y otro del C.
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Asi pues, en lo que se refiere a esta segunda dimension, la mayoria de los estudiantes han
logrado alcanzar la tercera categoria y solamente cuatro de ellos han comprendido a la

perfeccion la idea que les queriamos transmitir, esto es, el fascismo como una mezcla de
tradicionalismo 'y modernidad.

Finalmente, en lo que se refiere a la dltima dimension, la de crisis socioecondémica
general, como ya hemos indicado, ha sido la mas facil de comprender por los estudiantes.

En este sentido, de los 54 cuestionarios recogidos:

— 15estan en la primera categoria, es decir, no logran interpretar correctamente las
imagenes analizadas, ni entienden el significado de algunos de los términos
tratados, como ‘inflacion’. De estos 15 alumnos, 4 son del grupo A, 6 del grupo
B y5delC.

— 21 se ubican en la segunda categoria, es decir, interpretan correctamente las
imagenes analizadas, pero no logran establecer relaciones coherentes entre la
situacion de precariedad existente y el ascenso del fascismo. De estos 21 alumnos,
7 son del grupo A, 6 del By 8 del C.

— 18 estudiantes han logrado alcanzar la Ultima categoria, es decir, interpretan
correctamente las imagenes analizadas y son capaces de establecer relaciones
coherentes entre la situacion de precariedad existente y el ascenso del fascismo.
De estos 18 alumnos, 7 son del grupo A, 5del By 6 del C.

Asi pues, en lo que se refiere a esta Ultima dimension, aunque la mayoria de estudiantes
estan en la segunda categoria, podemos ver como el nimero de alumnos que alcanzan el
nivel de comprension mas complejo es mas elevado que en los casos anteriores, y es que
hemos pasado de 8 estudiantes en la primera dimensién y 4 en la segunda, a 18 en la
tercera. En este sentido, pensamos que esto se puede deber a que los alumnos entienden
con mayor facilidad cudles pueden ser las consecuencias politicas de una situacion de

crisis general, que los términos mas abstractos como “autoridad carismatica” o la mezcla

de aspectos tradicionales y modernos en un mismo movimiento.

En cualquier caso, en términos generales, de los tres grupos estudiados, el que ha
mostrado una mayor capacidad comprensiva en el analisis de estas dimensiones ha sido
el grupo A, modalidad de Ciencias de la Salud, grupo con el que, por otra parte, hemos
llevado a cabo la sesion mas eficaz en lo que se refiere al control del tiempo. Ademas,

estos alumnos se han mostrado mas participativos, planteando diversas preguntas. En este
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sentido, quizas haya sido esta la razon que les ha llevado a entender mejor las dimensio nes
analizadas. En cualquier caso, la diferencia de comprension entre los alumnos de cada

grupo no es muy grande, sino que esté bastante equilibrada.
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ANEXO IV

Materiales empleados en el
desarrollo del Proyecto de

Innovacion-Investigacion.
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FASCISMOS

EN EL PERIODO DE ENTREGUERRAS

CARACTERISTICAS DE LOS MOVIMIENTOS FASCISTAS

1. Autoridad carismatica.
2. Culto al lider.
3. Tradicionalismo y modernidad.

4. Crisis socioecondmica general.
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AUTORIDAD CARISMATICA

DISCURSO DE HITLER SOBRE LOS JUDIOS
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DISCURSO DE HITLER SOBRE EL TRIUNFO DE LA VOLUNTAD

DISCURSO DE MUSSOLINI SOBRE LA IMPORTANCIA DE LA MARINA
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PREGUNTAS

Explica las principales conclusiones a las que has llegado tras la visualizacion de estos videos.

¢Qué emociones te han transmitido estos discursos?
éTe han parecido convincentes los argumentos de estos lideres?
éConsideras que lograban convencer con ellos a sus oyentes/simpatizantes/seguidores?

¢Qué opinas sobre estos lideres politcos? ¢Te han parecido carismdticos?

Piensa en el discurso politico de un lider actual y enumera las diferencias que se te ocurran entre
ambos tipos de discursos.

CULTO AL LIDER




30/08/2017

Observa estas imdgenes y responde a la cuestion de como son representados estos
lideres politicos.

EinVolk ein Reich.ein Fﬁhrer!

Observa la imagen y responde a las siguientes cuestiones.

1. éQuién aparece en ella?
¢Como es representado?
¢Por qué crees que es representado de esta manera?
Desde el punto de vista de la simbologia, ¢ puedes identificar
algun simbolo? ¢ Qué significado tiene?
5. éQué sensacion transmite la imagen en su conjunto?
Explica las principales conclusiones a las que has llegado tras la
visualizacion de estas imdgenes que representan a los

principales lideres fascistas.
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EXPLICACION DE LA AUTORIDAD CARISMATICA Y EL CULTO AL LIDER

El carisma ocupa una posiciéon fundamental en los movimientos fascistas, siendo la base del seguimiento de
masas y del sistema politico. Sin embargo, este poder carismatico es muy inestable: aparece en situaciones de

crisis y puede derrumbarse en cualquier momento si no se cumplen las expectativas.

TRADICIONALISMO Y
MODERNIDAD




Observa estas imdgenes y responde a las siguientes cuestiones: ¢Qué representan
estos carteles? ¢Qué valores piensas que queria transmitir el gobierno alemdn con
su publicacion?

Wintechilfswetk

VOLKSCENOSSEN
BRAUCHT IHR RAT LIND 1

S / & S i
e €in Dol hilft fich felofe!

Observa las imdgenes, lee los textos y responde a las cuestiones que tienes en la hoja.

“La concesidn de la igualdad de derechos
a las mujeres, lo que exige el marxismo,
en realidad, no otorga los mismos
derechos. En su lugar, constituye una
privacion de derechos, ya que atrae a las
mujeres a dmbitos de la sociedad en la
que son inferiores. La mujer tiene su
propio campo de batalla. Con cada nifio
que trae al mundo, lucha su batalla para
la nacién.” Adolf Hitler en un discurso del
afio 1935.

“El valor de una nacién se muestra en la
disposicion de sus mujeres a ser madres
valiosas. [...] Alemania debe volver a ser
una tierra fértil de madres y nifios [...] la
existencia o no existencia de nuestro
pueblo depende de las madres”. Mayer,
eugenista nazi.
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EXPLICACION DE LA MEZCLA DE TRADICIONALISMO Y MODERNIDAD

El fascismo defiende muchos valores tradicionales, denunciando, por ejemplo, la emancipacién de la mujer, y
muestra un rechazo claro hacia la cultura moderna. Sin embargo, en el periodo de entreguerras, no recurrio a los
“guardianes histéricos” del orden conservador, como son la Iglesia y la monarquia, sino que abogo por una nueva

premisa de gobierno basada en un liderazgo personalista y laico y legitimado por el respaldo de las masas.

CRISIS SOCIOECONOMICA
GENERAL
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Observa estas imdgenes y explica lo que veas. Date: German Marks needec

to buy one ounce of gald

Jan 1919 e 47000
Sept 1919, e, 49900

2,175.00

3,976.00

Sept 1922, 30,381.00
Jan 1923 37247700
Sept 1923 265,439,000 00
Oct2, 1923, 6,631,749,000.00
Oct 9, 1923 24 868 ,950,000.00
Oct 16, 1923 84,965 ,072,000.00
Oct 23, 1923.........1,160,552 852,000.00
Oct 30, 1923.........1,5347,070,000,000.00
Mov &, 1923 8,700,000,000,000.00
Mowv 30, 1923 87,000,000,000,000.00

Observa estas imdgenes y explica lo que veas.
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éSerias capaz de relacionar estas imdgenes que representan la precariedad con el
ascenso del fascismo?

EXPLICACION DE LA CRISIS SOCIOECONOMICA GENERAL

Para que el fascismo surja en un determinado pais, se tiene que dar una situacion de crisis general que amenace
a buena parte de la poblacién. Con el inicio de esta crisis, la clase dominante tradicional se ve incapaz de
controlar la situacion politica, demostrando asi su ineptitud para dirigir la movilizacién de masas, y pide ayuda al
fascismo, que es visto como una especie de religion politica que promete la salvacion mesianica. En este sentido,
el fascismo nunca habria pasado a la historia si no hubiera sido por la Gran Depresion y la enorme repercusion
que ésta tuvo en Alemania, un pais que por su posicion geografica y su potencial econdmico-militar estaba

llamado a desempeiiar un papel politico de primer orden en Europa con cualquier forma de gobierno .




