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1. Introduccion

A continuacion, se va a presentar el Trabajo Fin de Master, modalidad A,
perteneciente a la rama de Lengua Castellana y Literatura. Este proyecto tratara de hacer
referencia a todas las experiencias vividas a lo largo del afio, tanto aquellas que se basan
en la asistencia a las asignaturas como esas otras que se centran su descripcion del periodo

de practicas.

Como marca la guia del trabajo, en primer lugar, se ha realizado un repaso de
todas y cada una de las asignaturas, haciendo referencia y reflexion al contenido de las
mismas, los requerimientos para poder alcanzar con éxito los objetivos, asi como el
balance que se ha podido hacer sobre los conocimientos adquiridos. El resto del Trabajo
Fin de Master ha seguido los derroteros esperados, también marcados por el profesorado,
de modo que se encontrara una reflexion y remodelacion de la Unidad Didactica, y de
igual modo, del Proyecto de Innovacion, sin hacer referencia a la comparativa de
actividades. Por ultimo, se han dado unas conclusiones que tratan de abarcar de la mejor
manera posible, tanto las lecturas que se pueden sacar de la puesta en practica de las
sesiones de la Unidad Didactica y del Proyecto de Innovacion como la propia valoracion
del nuestro trabajo y del resto de profesores del Master de Profesorado.

En todo caso, y siguiendo cada uno de los epigrafes que se muestran en la guia del
Trabajo Fin de Master, organizaremos la materia de la siguiente manera: revision de todas
y cada una de las asignaturas del Master (primer blogque), muestreo y analisis de las dos
grandes actividades de los Practicum 1l y 111 (segundo bloque), relacion entre la Unidad
Didactica y Proyecto de Innovacion (tercer bloque) y, por ultimo, las reflexiones,

conclusiones y propuestas de futuro con respecto a la materia en relacion a lo observado.

Debemos saber que al estar todo tan encorsetado, el resultado es el que esta en
nuestras manos, siendo quiza la parte mas interesante, y sobre todo mas autébnoma, la
referida al tercer y cuarto bloque, debido a la mayor inclinacion a la digresion que permite
el formato de estos dos Ultimos epigrafes. Dicho esto, el resto del analisis se mostrara en

las conclusiones.
2. Reflexion sobre el quehacer docente

El desempefio de este curso ha sido, en general, bastante satisfactorio. A
continuacion, se va a realizar un analisis critico y por médulos, de todas y cada una de las

materias que se han trabajado a lo largo de los nueve meses de clase. Este analisis sera

5



mas una reflexion critica que una mera descripcion de contenidos que al fin y al cabo no
clarifican la postura del alumnado. Debemos entender este epigrafe no Unicamente como
un apartado util para el alumnado, sino también como un apartado que sera de valia para

la mejora de las asignaturas por parte del cuerpo docente.

De este modo, nos disponemos a comenzar con el anélisis comentando en primer
lugar las asignaturas obligatorias para después centrarnos en las optativas. Ahora bien,
primero analizaremos tanto las asignaturas obligatorias y optativas del primer

cuatrimestre, y después haremos lo propio con las referentes al segundo cuatrimestre.
2.1. Contexto de la actividad docente

Tanto en la practica como en la evaluacion, esta asignatura fue la mas compleja,
por el volumen de material y por el tratamiento de la misma en el examen. En todo caso,
se ha de decir que toda la informacion que se proporciono y que se trato en clase, fue de
gran ayuda para nuestra formacion docente, puesto que trataba muchos de los elementos
formales e informales con los que nos toparemos cuando estemos desempefiando nuestra

funcion como profesores.

De este modo, la asignatura trataba tanto el contexto educativo de cada centro,
como el contexto social o el entorno que lo rodea y que afecta directamente al mismo.
Por este motivo, observamos, por un lado, un recorrido teérico que nos enumera muchas
de las cuestiones legislativas que nos encontramos en educacién desde 1857, hasta la
LOMCE, y por otro lado un contexto fisico, que da con aquellos aspectos que se alejan

de la burda burocracia administrativa.

En todo caso, parte de la realidad que nos encontraremos en los centros en los que
nos situemos en los afios venideros, la conforman documentos como el PAD, el PEC, el
PCE o la extensa PGA. Estos documentos han sido trabajados en la materia, de modo que,
como inicio a nuestra inclusién en este sistema tan complejo, debemos valorar

positivamente la propuesta de la asignatura.

En cuanto al contexto social, nos situamos en el entorno educativo, en cuestiones
de calado como la sociedad en la que nos encontramos, la Sociedad de la Informacion.
De este modo, le damos importancia al contexto, quiza el factor mas olvidado cuando se
procede a dar solucion a aquellos problemas que preocupan al sistema educativo. Intentar

solucionar un problema atendiendo a un contexto desfasado es poco menos que una



utopia, de modo que es interesante que en esta asignatura se trate la educacion como una
unidad en la que caben multiples factores que influyen de sobremanera en el devenir del
estudiante. Asi como en cuanto a la legislacion, el libro de referencia era: Organizacion
de los centros educativos (Bernal, 2014), en este apartado de la misma, el autor de

referencia es Bourdieu.

Como conclusion, me gustaria decir que la presencia de esta materia se debe a que
hay que atender a una legislacion que ha cambiado en numerosas ocasiones a lo largo de
la historia, adecuandose a la sociedad en la que se ha encontrado. Nosotros, como
docentes debemos prestar atencion a todas las variaciones que se han podido dar, tanto
externas como internas al centro en el que nos encontramos. El objetivo es conseguir una
educacion completa, que atienda a todos los agentes que puedan incidir en la evolucién

de los estudiantes, que al fin y al cabo son el motivo por el cual estamos dando clases.
2.2. Interaccién y convivencia en el aula

Esta asignatura ahonda en lo més profundo del alumnado, se centra en el
individuo, dando salida a muchos problemas que se pueden abarcar desde una perspectiva

mas objetiva de lo que pensamos.

Se estudian las etapas mas interesantes de la adolescencia desde un enfoque
bioldgico, pero también atendiendo a otras cuestiones de diferente indole, tales como la
Psiquiatria y el Psicoanalisis. En definitiva, el primer apartado dedica su materia a la
Psicologia Evolutiva, dando a conocer el funcionamiento psiquico, y también meramente
corporal del alumnado adolescente, con el fin de poder anticipar los problemas que le
pueden surgir en funcion de los complejos e inquietudes que puedan tener en una etapa,

que es de transicion, en la que no se sienten ni adultos y adultas ni nifios y nifias.

La otra parte en la que se divide la asignatura se ocupa de la Psicologia Social, es
decir, de la capacidad del alumnado para relacionarse con su entorno educativo. Se tratan
aquellas metodologias que mejoran la capacidad del alumnado para relacionarse, entre
las que se encuentran las ligadas al aprendizaje cooperativo, que tanto tiene que ver con
la educacién de corte inclusivo. El objetivo al fin y al cabo es conseguir dar con las
metodologias méas novedosas que sustituyan a las tradicionales, que a su vez estaban

basadas en el individualismo.



La asignatura en conjunto se ocupa, por un lado, del alumnado como ente
individual, sujeto a una serie de problemas y aflicciones propias de su edad, y por otro
lado de la capacidad del mismo para relacionarse con sus semejantes y con el resto de
miembros del sistema educativo. Me parece una buena progresion, porque una vez se han
conocido y se han puesto en cuestion los problemas de la adolescencia, que son de una
naturaleza mas tedrica, el profesorado se ocupa de la repercusion social que pueden tener

estos problemas.

Considero que la asignatura se ajusta muy bien al conjunto de asignaturas que
pudimos cursar en el méster, y, sobre todo, se ajusta muy bien a la eleccién de optativas
que pude hacer dentro de la oferta formativa, puesto que como se verd mas adelante,
realicé la asignatura referente a los alumnos ACNEAE, que guardaba una gran relacion

con el material que trabajé en Interaccion y Convivencia en el Aula.

No es necesario decir que al igual que con la asignatura anterior, con esta
asignatura conseguimos completar nuestra formacion en la medida de lo posible. Es mas,
insistiendo en que la puesta en préactica de las asignaturas por parte de los profesores
puede ser mejor o peor, debemos decir que la seleccion de los temas y de los materiales
es muy acertada para el poco tiempo con el que contamos. De este modo, podremos
encontrar entre los materiales de la asignatura las etapas del desarrollo moral de Kohlberg,
o por ejemplo fragmentos de Psicologia del desarrollo: infancia y adolesciencia (Berger,
2007). Hay que resefiar que por ser una asignatura que atafie a mas especialidades, no

tenia especial incidencia en nuestra disciplina.
2.3. Procesos de ensefianza-aprendizaje

Esta asignatura se dividio en dos partes, al igual que el resto de asignaturas
mentadas hasta ahora. La primera parte dedica su material al uso de las nuevas
tecnologias, mientras que la segunda parte de la materia era la referente a las metodologias
de ensefianza y aprendizaje, y asi como he de reconocer que la primera parte se hizo algo
ardua sobre todo por la materia tratada, aqui sucedié lo contrario. Se trataron algunas
técnicas de motivacién, como el Efecto Pigmalion, es decir, la incidencia que puede tener
la actitud del profesor con respecto al alumno. Tiene que ver con la actitud positiva y la
confianza en el alumnado. Me sorprendio que esta parte de la asignatura se desligara tanto
de la anterior, pero, por otro lado, lo agradeci, ya que la materia tratada se acercaba mas

a mis intereses.



En esta parte de la asignatura también se nos ponia al corriente de las diferentes
teorias del aprendizaje, abanderadas por Pavlov y Skinner (conductismo), Piaget y
Vygotsky (cognitivismo) y Ausbel (constructivismo). Los libros de referencia en este
apartado fueron especialmente algunos citados en la bibliografia de la asignatura, tales
como: Psicologia educativa: un punto de vista cognitivo (Ausbel, 1973) o Motivar en la
escuela, motivar en la familia (Alonso, 2005). De este modo, culminamos la asignatura
realizando un recorrido historico necesario para formar una opinién autbnoma sustentada

en la acumulacion de experiencias previas.

Cabe decir que en esta asignatura es en la que se hace mas notoria la division entre
las dos partes, ahora bien, tanto la primera parte referente a las TIC, y sobre todo a su
puesta en practica, como la segunda parte, mas centrada en la teoria del aprendizaje,
mostraron un contenido muy interesante para nuestra formacion, de modo que, aun
estando algo separadas, observamos una aplicacién préctica innegable en cada una de
ellas.

2.4. Disefo Curricular

Gracias a esta asignatura, tomamos contacto por primera vez y de manera
completamente real con el Curriculo Aragonés, herramienta vital para nuestra labor como

profesores.

Gracias a la misma, esa marafia de contenidos, objetivos y metodologias se fue
controlando hasta el punto de que al final de la asignatura, cualquier alumno que hubiera
cursado la materia con éxito, era capaz de controlar todos los apartados del curriculo sin

necesidad de habérselos leido en su totalidad.

A mi modo de ver, junto con la asignatura que se va a tratar a continuacion, esta
asignatura fue la méas préactica teniendo en cuenta nuestro futuro mas inmediato, porque
se adentraba en un elemento de suma importancia como es el curriculo. Sin la aportacion
de esta materia, es probable gque, en afios venideros, con las oposiciones oteando en el

horizonte, fuéramos incapaces de preparar una unidad didactica por cuestiones obvias.

El solo hecho de haber indagado en este aspecto tan fundamental en nuestro
futuro, hace que las ensefianzas otorgadas a lo largo del primer cuatrimestre en este
maodulo vayan a prevalecer en mi memoria por la utilidad de las mismas, de modo que

quiero hacer hincapié en la sensacion de pragmatismo que la asignatura me dado.



2.5. Fundamentos de disefio instruccional y metodologias del aprendizaje de

Lengua Castellana y Literaturay de Latin y Griego

En esta asignatura se ha visto necesario explicar la relacion entre la teoria y la
préctica en la educacion, mediante una estructura basada en la incidencia que tiene el
disefio educativo en la ensefianza de la Lengua Castellana. Para ello se ha ahondado en la
normativa, con el fin de forjar una base que de primeras no teniamos. Después de esto se
indago acerca de las nuevas metodologias que ayudaban a entender el sistema educativo
desde un punto de vista mas actual. Entre estas metodologias, las mas interesantes y mas
recurrentes quiza fueron las referentes a las flipped classroom y a los grupos interactivos,
asi como a los sistemas de trabajo basados en el Aprendizaje por Proyectos. Muy
importantes fueron los documentos facilitados por la profesora Maria José Galé tanto en
DropBox como en Google Drive. Los mas interesantes para nuestra formacion fueron
aquellos que nos ponian en contacto con aquellas metodologias de aprendizaje
relacionadas con la Lengua Castellana y Literatura. Para ello se nos mostraron diversas
obras que mas tarde también trabajariamos, entre las que destaca Como una novela
(Pennac, 2006) o Gramatica de la fantasia (Rodari, 2014) en cuanto a la reflexién sobre
el aprendizaje de literatura. En cuanto a la reflexion sobre el aprendizaje de la lengua, la
obra que mas me intereso fue Didéactica de la Lengua Castellanay la Literatura (Bikandi,
2011).

Fragmentos como el que se va a mostrar a continuacién ayudan a entender el
aprendizaje de la literatura de una manera diferente y, sobre todo, desde la perspectiva
del alumnado: «Porque si queremos que mi hijo, que mi hija, que la juventud lea, es

urgente que concedamos los derechos que nosotros nos permitimos» (Pennac, 2006: 142)

Otros, de la misma manera, ayudan a captar la esencia de la ensefianza de la lengua
en la educacién primaria y secundaria: «EIl objetivo ultimo de la ensefianza gramatical

debe ser el desarrollo de la competencia hablante» (Bikandi, 2011: 196)
2.6. Contenidos disciplinares de literatura

Esta asignatura de caracter optativo (por la division interna de la misma) trato de
reforzar los contenidos que previamente habiamos adquirido durante nuestro grado de
especialidad. EI motivo por el que seleccioné esta disciplina y no la relativa a la lengua

es por simple afinidad a una rama que se acerca mas a mis intereses.
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Como se ha dicho, esta materia sigue una progresion gque nos lleva a nuestra propia
especialidad previa a la llegada al master. Por ese motivo, es necesario ser consciente de
ese hecho, puesto que la realidad de la disciplina no seria posible sin atender al contexto
previo, que ayuda a que el efimero tiempo con el que se cuenta, se pueda suplir sin

necesidad de otras salidas.

El principal objetivo de la asignatura es el de dotar al alumnado de la autonomia
suficiente como para poder manejar y seleccionar aquellos materiales que sean de vital
importancia para su funcién docente. Para ello se nos introducen algunos de los manuales
de mayor importancia en el campo en el que nos estamos moviendo con el fin empezar a
manejar fuentes fiables dentro de un mundo del que no estamos familiarizados. A su vez
se nos formo en la realizacion de comentarios de texto siempre enfocados a la practica
docente, es decir a la aplicaciéon en la docencia de la materia que estamos dando. La
funcion principal de la metodologia de la asignatura que hemos cursado es canalizar

nuestro conocimiento para proyectarlo en nuestra nueva funcion.

2.7. Disefio, organizacion y desarrollo de actividades para el aprendizaje de
Lengua Castellana y Literatura

Esta asignatura entronca con los Practicum Il y Il que se realizan durante el
segundo cuatrimestre. Como indica el propio nombre de la asignatura, el objetivo
principal de la misma es el de dotar al alumnado de las herramientas necesarias para poder
disefiar diversas actividades que después seran puestas en practica en el propio seno del
aula. En una linea logica de trabajo, lo que se busca durante la puesta en practica de la
materia, es conseguir que la aclimatacion a la realizacion de la Unidad Didactica sea la
idéneay que, al final, la puesta en préctica de todos los elementos requeridos por el centro
se adecue de la mejor manera posible a las necesidades del alumnado en cuestion. Los
objetivos que se marcaron desde el comienzo fueron cumplidos a la perfeccion, y se ha
de decir que la coherencia con respecto al resto de asignaturas se veia reflejada en el

resultado final que se cristalizd en la realizacion del Practicum 11y I1I.

2.8. Evaluacién e innovacion de la docencia e investigacion educativa en

Lengua Castellana y Literatura

Al realizar esta asignatura nos reconciliamos con la labor investigadora,
entendiendo el proceso de ensefianza como un proceso cambiante, que se ve sometido a

la multiplicidad de contextos y nuevas necesidades, muchas veces asociadas también a
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los cambios tecnologicos que transforman la realidad tal y como la conocemos. Por este
motivo, no somos Unicamente docentes, sino que también somos investigadores, puesto
que debemaos estar en un continuo reciclaje que nos lleve a entender las nuevas prioridades
a las que esta sujeto el alumnado. De este modo, sobre el ndcleo de la asignatura, que es
la explicacion teorica de esta realidad, se articulan una serie de estrategias innovadoras
que siempre se refieren a la misma. Se ha de decir que todas las materias que se encuentran

en este lapso temporal estan enfocadas al buen cumplimiento del Practicum 11y 111,

2.9. Optativa 1: Atencion a los alumnos con necesidad especifica de apoyo
educativo

A lo largo de la asignatura se realiz6 una categorizacion del tipo de alumnado
ACNEAE, de modo que desde el comienzo conseguimos habituarnos y adecuarnos a las
diferencias que se pueden dar entre ellos, teniendo un esquema fisico y mental que se

repitio hasta el final.

La realizacion de exposiciones grupales, asi como el trabajo individual y la
ordenacion del material tedrico para la prueba final, ayudaron a que se nos pudiera
presentar un tipo de estrato de la clase que nos vamos a encontrar en nuestra futura labor
como docentes y que hasta el momento en el que entramos en el aula, desconociamos por

completo.

El motivo por el que cursé esta asignatura era precisamente porque siempre
habiamos observado desde fuera este tipo de casos, pero nunca habiamos profundizado
en las variantes que nos podemos encontrar relativas a los alumnos ACNEAE. En su
momento consideré que era mas valido para mi formacién poder atender a casos
particulares que serian mas dificiles de tratar sin formacion previa que por ejemplo cursar

alguna optativa mas general que podria ser atajada con mayor facilidad.

Gracias a esta materia, conseguimos entender la realidad de la naturaleza
inclusiva, asi como diferentes tipos de metodologias aplicables a alumnos que puedan
necesitar adaptaciones curriculares significativas. Las expectativas acabaron
cumpliéndose y al final la experiencia resultd6 muy provechosa para conseguir

introducirnos en un mundo que al comienzo de la asignatura sentiamos ajeno.

Como apunte final, he de decir que el manual que se proporciond en la asignatura:

Dificultades especificas de aprendizaje: dislexia (Angulo, 2012), me ayuddé de
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sobremanera para atender a un alumno con dislexia que se encontraba en el centro en el

que realizaba el Practicum I, 11 y I11.
2.10. Optativa 2: Educacion secundaria para personas adultas

Otra asignatura que realicé por el afan de profundizar en algunos aspectos menos
generales de la docencia. Las dos optativas que cursé buscaban complementarme como
profesor, de modo que el resto de asignaturas troncales debian formarme en cuestiones
generales. Desde mi punto de vista mi eleccion fue la adecuada porque tanto en la anterior
optativa previamente explicada como en esta, me di de bruces con una realidad que no
hemos podido vivir plenamente en los centros en los que nos hemos formado como

alumnos.

La educacion para adultos, como bien se explico a lo largo de las clases, esté sujeta
a muchas cuestiones de indole bioldgica y social, que deben ser atendidas para brindar
una educacion completa y sobre todo de calidad. De nuevo, esta asignatura, buscé
acercarnos al contexto con el fin de que fuéramos consecuentes con él. Soy consciente
del poco tiempo del que se dispone para conseguir ahondar en conocimientos tan
complejos, pero la esencia de lo que se trataba de transmitir se inculcé en el alumnado,

de modo que el producto final fue realmente satisfactorio.
2.11. Practicas

Las préacticas en cuestion fueron realizadas en el centro IES Sierra de San Quilez
de Binéfar. Se ha de decir que el espiritu emprendedor del centro ayudé a forjar en mi
una autonomia que en otro lugar hubiera sido impensable por la dependencia que se suele

destilar en este tipo de periodos de trabajo asistido.
2.11.1. Practicum | (21/09/2016-02/09/2016)

En este primer periodo de practicas nos empezamos a aclimatar a la realidad
docente, tratando con los documentos del centro que debiamos analizar para mostrar
después en la universidad. A su vez, en mi caso, también sirvio para comenzar a entrar en
el aula, anotando las estrategias que la profesora utilizaba, tanto a nivel de pedagogias
invisibles como a nivel de estrategias metodoldgicas basicas. En todo caso, en ningin
momento fui sujeto activo de la clase, sino mas bien un receptor de informaciones y

comportamientos que tomé como referencias para el Practicum Iy IlI.
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Tambien se analizaron las estructuras de poder del centro, asi como los proyectos
y diferentes tipos de programas para alumnos de diversa indole. Esto ayud6 a entender el
centro como un hogar multidisciplinar pero cohesionado, en el que todas las estructuras

se mueven en una misma direccion.
2.11.2. Practicum |1 (13/03/2017-7/04/2017)

El Préacticum Il cristaliza el proceso que se ha llevado a cabo durante las clases
anteriores, es decir, la puesta en practica de la Unidad Didactica, asi como la

secuenciacion de las explicaciones que se van a dar tras cada sesion.

Es bastante obvio que es el proceso mas gratificante para el alumnado del Master
de Profesorado puesto que trata de acercar al alumno al procedimiento docente,
asemejando nuestras funciones a las del profesorado. Tras muchas horas de formacién
previa para poder armonizar todos los elementos que inciden en la puesta en préctica de
la unidad, somos premiados con la conclusion del largo procedimiento semestral y, a su

vez, observamos coémo no nos hemos equivocado de vocacion.

Obviando el punto de vista general, en particular, este periodo, que mi modo de
ver deberia extenderse un poco mas, fue muy gratificante porque nos acerco al contexto
real del centro, ya que, en mi caso, no me ocupé Unicamente de mi clase y de mi Unidad
Didéctica, sino que también ataje otros proyectos relacionados con los talleres de Lengua
y Literatura, asi como el PAl y el PMAR. Asisti a reuniones de tutores y a reuniones de
departamento, asi como a conferencias y charlas, en las cuales participé activamente,
Ilegando incluso a contactar con uno de los conferenciantes. La experiencia fue Unica y
me allané el camino hacia una vocacion, la docente, que lleva latiendo en mi desde mi

mas tierna infancia.
2.11.3. Practicum 111 (18/04/2017-28/04/2017)

Este practicum, adscrito a la asignatura de Evaluacion e innovacion de la docencia
e investigacion educativa en Lengua Castellana y Literatura centra sus esfuerzos en la

puesta en practica del Proyecto de Innovacion.

Teniendo en cuenta que el Proyecto de Innovacion estaba menos sujeto a trabas y
a plantillas sobre las cuales movernos, se ha de decir que esta peculiaridad permitio
acercar el interés del temario a nuestro propio interés, eligiendo metodologias mas

innovadoras y puntos de vista mas personales. La amplitud del cerco sobre el que nos
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moviamos hizo que la experiencia se volviera muy interactiva y muy interesante para el
alumnado, que respondi6 tal y como se esperaba, asi que, de nuevo, nos volvimos a
encontrar en una situacion idonea para reafirmar nuestra vocacion y para experimentar

sobre la misma.
3. Justificacion de la seleccion y desarrollo de los proyectos elegidos

El siguiente apartado tratara de exponer la justificacion, el disefio y la reflexion
de las dos tareas principales del Practicum. Como se va a exponer a lo largo del trabajo,
todos los elementos que conforman el proyecto final han seguido una progresién Idgica
que parte de los conocimientos adquiridos durante las clases previas al Practicum 11y 111,
y culminan con la realizacién del Proyecto de Innovacion, que es quiza la disciplina mas
auténoma. De este modo, siguiendo la linea de las asignaturas que nos llevaron a presentar
tanto la Unidad Didactica como el Proyecto de Innovacion, describiremos el trabajo y

después reflexionaremos sobre la puesta en practica del mismo.

La Unidad Didactica se sustenta en tres pilares que a su vez la justifican
explicando su razon de ser: el primer objetivo es el mas importante y a la vez el mas
obvio, explicar la vida y obra de Cervantes de una manera clara y fluida. El segundo
objetivo es que el alumnado se acostumbre al soporte digital como medio a través del cual
tomar apuntes de una manera mas autébnoma, acercando el contexto de la educacién
secundaria al contexto de la educacién profesional y universitaria. Por Gltimo, el tercer
objetivo, y del mismo modo, el tercer pilar sobre el que se sustenta la justificacion de la
Unidad Didactica es hacer ver al alumnado la conexion entre los ejercicios que se han
realizado a lo largo de la estancia en el centro (Unidad Didéactica, Proyecto de Innovacion
y actividades). Todos estos pilares que se han mencionado se relacionan con la dicotomia
de educar y ensefiar, y mas concretamente con el Curriculo Oculto que tanto se trabajo6 en
Fundamentos del Disefio instruccional y metodologias del aprendizaje de Lengua
Castellana y Literatura y de Latin y Griego. No debemos ensefiar Unicamente una materia,

debemos ensefar al alumnado a enfrentarse al mundo:

La forma de entender la actividad pedagdgica admite dos grandes enfoques,
con aspiraciones y planteamientos muy diferentes, que se pueden encuadrar
esquematicamente bajo los términos ensefiar y educar. El &mbito que abarca el
segundo es mucho mas amplio y complejo que el del primero. Mientras la ensefianza
suele implicar simplemente mostrar o exponer conocimientos, principalmente de tipo

conceptual o procedimental, y de caracter casi siempre cientifico o técnico, dirigidos
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a formar trabajadores mas o menos cualificados, la educacion abarca una actividad
mas compleja, que contempla el desarrollo de todas las capacidades de la persona,
incluidos los valores y las actitudes, y persigue preparar al individuo para la vida en
sociedad. (Reyabal, 1995: 2)

A su vez, y ya tratando el Proyecto de Innovacién, debemos saber que, partiendo
de una base teorica (que mas tarde extenderemos en el apartado del Proyecto) nos
encontramos en la Sociedad de la Informacién, temporalizando este periodo histérico,
también debemos dar a conocer en este ensayo que nuestro tiempo presente se encuentra
inmerso en este contexto, y que este fendmeno caracterizado por la libertad y eclosion de
un sinfin de conocimientos (para bien o para mal) canalizados por la creciente entrada de
nuevas tecnologias, lleva con nosotros aproximadamente cuarenta afios, desde los afios

setenta.

Nosotros y nosotras, como docentes, estamos en la obligacién de intentar guiar al
alumnado para que este sea consciente no solo de los peligros de esta nueva era, sino
también de las grandes posibilidades que se nos abren para manejar la informacion y

utilizarla de una manera coherente, responsable y productiva.

Una de las maneras para conseguir esto es obviamente la educacion informatica,
y por consiguiente la informacion acerca de los soportes de canalizacion de la
informacién. En la parte que nos toca, mi clase y yo hemos trabajado con dos soportes de
gran utilidad para los alumnos. Tanto el Padlet como el Time Rime atnan algunos de los
elementos que abanderan esta nueva forma de entender el conocimiento: el hipervinculo

y la teoria audiovisual.

Una vez se ha entendido el principio teérico hay que ir a la metodologia para
justificar este proceso. Debemos tener en cuenta que, los nifios que se crian en esta
generacion estan cada vez mas sometidos a las nuevas tecnologias, incluso sin saberlo,
experimentan un tipo de dependencia que se manifiesta cuando pasan horas y horas junto
a un aparato electronico. Esto es un problema que se debe solucionar y que se debe guiar
tanto en casa como en el instituto. Pero a su vez, esta exposicion a las nuevas tecnologias
hace de ellos expertos en el uso de las mismas, por lo cual, partiendo del conocimiento
de todos los pros y contras del uso de estos nuevos formatos informativos, y atajando el
problema, educando a los alumnos para que estos hagan un uso responsable, es posible
que encontremos salidas educativas productivas y menos aburridas para ellos haciendo

uso de elementos tan familiares e indispensables como son los mencionados.
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La cuestion es transformar un peligro en una ventaja para el aprendizaje del
alumnado, ya que son innegables las posibilidades de un formato, el electrénico, que es
capaz de ayudar a la formacion rapida y completa del estudiante, siempre y cuando se
sepa seleccionar aquello que de verdad es pertinente para él. En nuestra clase, intentamos
ayudar en esta ardua labor, explicando una obra tan extensa como es el Quijote mediante
una distribucidn del trabajo por grupos y por formatos electrénicos. Cada grupo traté un
tema, y cada tema fue abordado desde el Padlet o desde el Time Rime. Estos dos
programas permiten afadir imagenes o contenidos audiovisuales ademas de enlaces que
llevan a informacion pertinente para el desarrollo académico de los alumnos en esta
materia. Asimismo, los temas fueron los que se trataron en clase, facilitando el estudio de

los mismos para el examen.

Como se cribo y se buscéd informacion adicional a la que se dio en clase, los
alumnos pudieron experimentar en primera persona algo que después formara parte de su
dia a dia en el entorno universitario o en otro tipo de entornos como el laboral: la
aplicacion de contenidos adicionales a los dados en clase para la realizacion de un

examen, contribuyendo a la educacién continua y comprometida.

4. Unidad Didactica: “Aquellos locos tan ingeniosos”
4.1. Justificacion de la Unidad Didactica

La presente Unidad Didéactica, cuyo nombre es «Aquellos locos tan ingeniosos»
pretende dar con las claves para entender tanto el contexto histérico que envuelve a
Miguel de Cervantes como a su obra cumbre El Quijote. Las Unicas actividades que se
han realizado no forman parte de la Unidad Didéctica, asi que no constaran en la misma.
Cabe aclarar que dichas actividades se presentaron en la comparativa de actividades que
debia constar en la memoria del Practicum Il y Ill. Por este motivo, hemos seguido la
linea del libro de texto y, mediante el uso de las TIC hemos intentado mejorar la
informacidn prestada por los apuntes que se dan en la materia en concreto. De este modo,
y tal y como se ha explicado en el epigrafe anterior, la presente Unidad Didéctica, tratd
de elaborarse a partir de una serie de metodologias tanto tradicionales como modernas

que siempre se encontraron a la disposicion del alumno.
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4.2. Contextualizacion

4.2.1. Contexto socioeducativo del centro y del aula

El centro cuenta con una oferta educativa que dispone de los cuatro cursos de la ESO, asi
como el Bachillerato humanistico, el social y el cientifico-tecnoldgico. También se
pueden realizar los programas de cualificacion profesional inicial de Auxiliar de
Peluqueria, Auxiliar en Operaciones de Fontaneria, Calefaccion y Climatizacion, y los
Ciclos Formativos de Grado Medio de estas dos familias profesionales. La plantilla del
centro estd compuesta de unos setenta profesores, de los que cuarenta y ocho tienen plaza
definitiva, y una profesora de Religion. El departamento de Lengua y Literatura cuenta
en estos momentos con ocho miembros. Asimismo, el IES Sierra de San Quilez alberga
a seiscientos estudiantes. Generalmente el alumnado del centro procede de un medio
socioeconémico medio o medio-alto, si bien en la ultima década la crisis ha provocado la
aparicion de problemas econdmicos. Cabe destacar ademés el elevado porcentaje de
alumnado inmigrante con distintos grados de integracion. El curso de 3° de la ESO, al
cual va dirigida esta Unidad Didéactica, se divide en cuatro grupos de entre veinte y
veinticinco alumnos cada uno. Hay cierta homogeneidad en los grupos, aunque si que
encontramos alguna adaptacion curricular significativa referida normalmente a alumnos

inmigrantes de llegada repentina, asi como un alumno con dislexia.
4.2.2. Contexto normativo
4.2.2.1. Documentacion utilizada

Esta Unidad Didactica se ubica en el segundo curso de la etapa de Educacion
Secundaria Obligatoria. Forma parte de la asignatura de Lengua Castellana y Literatura,
de caracter obligatorio. Su marco juridico de referencia es la Orden ECD/489/2016, de
26 de mayo, por la que se aprueba el curriculo de la Educacion Secundaria Obligatoria y
se autoriza su aplicacion en los centros docentes de la Comunidad Auténoma de Aragon.
Es logico que partimos de la LOMCE, asi como también de documentos como la
Programacién General Anual del centro IES Sierra de San Quilez, asi como de la
Programacién Didactica de Lengua Castellana y Literatura del departamento de la misma

asignatura.
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4.2.2.2. Relacién con el Proyecto Educativo del Centro

Se trata de una Unidad Didactica especialmente pensada para cumplir con el
bagaje humanistico del centro IES Sierra de San Quilez, un instituto que siempre ha
apostado por la formacién completa del alumnado. Entre otras cosas, debemos tener en
cuenta el compromiso de los profesores por impartir un tipo de ensefianza de corte
inductivo, que lleve al alumno a buscar el conocimiento como un miembro activo en la
comunidad educativa. Este método, ha llevado al centro a ser galardonado con numerosos
premios en diferentes campos, como en Biologia y Geologia o en Lengua y Literatura
mediante certamenes poéticos o de lectura en voz alta. Nosotros, como profesores en
préacticas dentro del centro, debemos estar a la altura, siguiendo una linea en la que el
alumno no pierda esta dinamica de participacion, guiando su propia ensefianza. Los
trabajos propuestos, asi como los formatos de clase, han sido seleccionados para que el
alumno pueda y tenga que llevar la voz cantante en algunas partes de la explicacion.
Seguir con la linea marcada por el centro ha sido gratificante porque la linea se ha

adecuado a mi concepcion educativa.
4.2.2.3. Relacion con el Proyecto Curricular del Centro

Es obvio que, en la relacién con este aspecto, debemos hablar de los temas
transversales que se dan en la formacion en el centro. La materia dada parte de un contexto
social en el que se explica el tiempo de guerras bajo el mandato de Felipe Il. El horror y
la muerte sirven como formacion para que el alumnado desarrolle cierta cultura de la paz.
A su vez, la exposicion de algunas costumbres de la época coetanea al Quijote, libro que
se muestra como un cuadro de costumbres en algunos aspectos, hace que los alumnos, al
observar la diferencia entre el idealismo renacentista y el realismo barroco (abanderado
por la picaresca), se hagan a la idea de aquellos comportamientos que suponen un peligro
para la sociedad, desarrollandose la formacion moral y civica, también presente en el

Proyecto Curricular de Centro.
4.2.2.4. Relacién de la programacion del area

La presente Unidad Didactica trata de seguir la progresion establecida a traves de
los afios por el departamento de Lengua y Literatura del instituto. Dar continuidad a lo
anterior sirve para afianzar conocimientos previos y sobre todo para entender el tiempo

presente desde la coherencia y entendiendo la informacién como algo global. Por eso,
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esta Unidad Didactica que trata a Miguel de Cervantes y al Quijote, tiene un contexto

historico previo que enlaza con la unidad anterior relativa al Renacimiento.
4.3. Objetivos, contenidos y criterios de evaluacion
4.3.1. Objetivos
4.3.1.1. Objetivos generales de la Unidad Didactica:

A continuacién, se van a mostrar los objetivos generales para la Unidad Didactica,

y a través de los mismos, se desglosaran los objetivos especificos.
a) Bloque 1. La comunicacion oral: escuchar y hablar

Obj.LE.2. Expresarse oralmente y por escrito con claridad, coherencia y
correccion, enlazando adecuadamente las ideas entre si desde el punto de vista gramatical

y léxico-semaéntico.

b) Bloque 4. Educacion literaria.

Obj.LE.13. Fomentar el gusto por la lectura de obras literarias juveniles y de la

literatura espafiola y universal, con especial atencion a la escrita por autores aragoneses.

Obj.LE.14. Conocer los géneros literarios y los principales movimientos
literarios y autores de la literatura espafiola y aragonesa a través del andlisis de fragmentos

u obras completas.

Obj.LE.15. Emplear las Nuevas Tecnologias en la elaboracion de trabajos y en la

consulta de archivos, repositorios y diccionarios digitales.

Obj.LE.8. Analizar con una actitud critica distintos tipos de textos del &mbito
familiar, social, académico, literario y de los medios de comunicacion desde el punto de

vista del contenido y de los recursos expresivos y estilisticos.

Obj.LE.10. Aplicar correctamente las reglas ortograficas y gramaticales en todos

los escritos.

Obj.LE.11. Cultivar la caligrafia y la presentacion en todos los escritos.
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Obj.LE.2. Expresarse oralmente y por escrito con claridad, coherencia y
correccion, enlazando adecuadamente las ideas entre si desde el punto de vista gramatical

y léxico-semaéntico.
4.3.1.2. Objetivos especificos de la Unidad Didéctica

- Utilizar las normas de interaccion oral para hablar en publico, en

situaciones formales e informales, de forma individual o en grupo.

- Usar las normas de interaccion oral en la presentacion de la informacion

tomada de un medio de comunicacion.
- Leer poemas del Siglo de Oro.
- Leer relatos del Siglo de Oro.
- Consolidar habitos lectores.

- Desarrollar el aprecio por la literatura como fuente de placer y de

conocimiento del mundo.

- Conocer las caracteristicas de los géneros literarios: lirica, épica,

dramética y didactica.

- ldentificar las caracteristicas de los subgéneros literarios de la lirica, la

épica, la dramatica y la didactica.

- Conocer los periodos, autores y obras de la historia de la literatura

espafola y aragonesa desde la Edad Media hasta el Siglo de Oro.
- Leer poemas del Siglo de Oro.
- Leer relatos del Siglo de Oro.

- Realizar comentarios de texto de poemas del Siglo de Oro, comparando el
tratamiento de ciertos temas recurrentes y valorando la funcion de los

elementos simbolicos y de los recursos retoricos y métricos en el poema.
- Realizar comentarios de texto del siglo Siglo de Oro.

- Realizar comentarios de texto de obras breves y fragmentos
representativos del teatro clasico espafiol, reconociendo algunas

caracteristicas tematicas y formales.
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- Realizar comentarios de texto de relatos del siglo Siglo de Oro.
- Realizar comentarios de texto de relatos del Siglo de Oro.

- Realizar comentarios de texto de obras breves y fragmentos
representativos del teatro cl&sico espafiol, reconociendo algunas

caracteristicas tematicas y formales.

- Aplicar correctamente las reglas ortograficas y gramaticales en todos los

escritos.
- Cuidar la caligrafia y la presentacion en todos los escritos.
- Cuidar el léxico formal, cultural y cientifico en los comentarios de texto.

- Cuidar el léxico formal, cultural y cientifico en la composicion de textos

de intencion literaria.

4.3.2 Contenidos

4.3.2.1 Contenidos curriculares

Los contenidos de esta Unidad Didactica se insertan mayoritariamente en el
Blogue 1V segun el Curriculo Oficial para la ESO de la asignatura de Lengua Castellana
y Literatura de Aragon, en todo caso, es inevitable que el resto de bloques sean prioritarios
para el desarrollo de la Unidad Didactica, asi que, del mismo modo, se incluiran algunos

contenidos de los otros bloques mencionados dentro de este apartado.

a) Bloque 1V, educacion literaria:

-Introduccion a la literatura a través de los textos.

-Aproximacién a los géneros literarios y a las obras mas representativas de la
literatura espafiola de la Edad Media al Siglo de Oro a través de la lectura y explicacion

de fragmentos significativos y, en su caso, textos completos.
b) Bloque I, comunicacion oral: escuchar y hablar:

-Comprension, interpretacion y valoraciéon de textos orales en relacion con la
finalidad que persiguen: textos narrativos, descriptivos, dialogados, instructivos,

expositivos y argumentativos.
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-Participacion en debates, coloquios y conversaciones espontaneas observando y
respetando las normas bésicas de interaccion, intervencion y cortesia que regulan estas

précticas orales.
c) Bloque Il: Comunicacion escrita: leer y escribir:

-Conocimiento y uso de las técnicas y estrategias necesarias para la comprension

de textos escritos.

-Lectura, comprension, interpretacion y valoracion de textos escritos de ambito

personal, académico/escolar y ambito social.

-Lectura, comprension e interpretacion de textos narrativos, descriptivos,

dialogados, instructivos, expositivos y argumentativos.

-Actitud progresivamente critica y reflexiva ante la lectura, organizando
razonadamente las ideas y exponiéndolas respetando las ideas de los demas.

-Conocimiento y uso de las técnicas y estrategias para la produccion de textos
escritos: planificacion, obtencion de datos, organizacién de la informacion, redaccion y

revision del texto.
d) Bloque IlI:

-Conocimiento, uso y valoracion de las normas ortograficas y gramaticales,
reconociendo su valor social y la necesidad de cefiirse a ellas para conseguir una

comunicacion eficaz.
4.3.2.2. Contenidos especificos

-Comprension y asimilacion mediante ejemplos, del contexto histérico, social y
politico de los siglos XVI y XVII, siglos de transicion de la estética renacentista a la

estética barroca.

-Compresion y asimilacion mediante ejemplos, del contexto literario de los siglos

XVI1y XVII, siglos de transicion de la estética renacentista a la estética barroca.

-Comprension, asimilacion y relacion del contexto histérico, social y politico de
los siglos XVI1'y XVII con respecto a la produccidn artistica y en concreto, con respecto

a la produccion literaria cervantina.
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-Conocimiento acerca de algunos datos biograficos del autor que presta su nombre

a la unidad didactica, Miguel de Cervantes.

-Breve analisis y contextualizacion de los géneros (ajenos a la narrativa) a los que

Cervantes dedico su produccion literaria: drama, teatro y poesia.
-Breve analisis acerca de la produccion en prosa de Cervantes.
-Comprension, asimilacion y deconstruccion del Quijote.

-Lectura de fragmentos del Quijote, asi como visionado de algunas imagenes

aclarativas.
4.3.2.3. Contenidos transversales
- Comprension lectora.
- Expresion oral y escrita.
- Comunicacion audiovisual.
- Uso de las Tecnologias de Informacion y Comunicacion.
- Emprendimiento.
- Educacion constitucional y civica.
4.3.3. Principios metodolégicos

La praxis de esta Unidad Didactica se vio apoyada por material de diversa indole
que busco transmitir el conocimiento de una manera mas fluida y sobre todo mas
econdmica para el alumnado. De este modo, al trabajo con fotocopias y con el libro de
texto, se le afiadid el soporte digital, ya que hoy en dia, debemos empezar a entender el
contexto que nos envuelve para conseguir empatizar con el alumnado. Las fotocopias
proporcionaron exactamente la materia que se debia estudiar, asi que el alumnado
Unicamente tuvo que fijar su atencidn en prestar atencion a las explicaciones que se dieron

mediante material audiovisual, que por otro lado amenizé la exposicidn del contenido.

En un mundo como el actual, el profesor tiene que explorar todas las vias que
faciliten su labor docente, y hoy en dia nos valemos de una serie de recursos gue nos son
de verdadera utilidad, todos ellos relacionados con las nuevas tecnologias que van

creciendo de manera exponencial a medida que pasa el tiempo. Hace varios afios, ya
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podiamos leer textos que anticipaban lo que hoy es una realidad, textos como Innovacion

docente y uso de las TIC en la ensefianza universitaria de Jesus Salinas:

Para que tanto las instituciones existentes como las que estdn naciendo ex
profeso puedan responder verdaderamente a este desafio, deben revisar sus referentes
actuales y promover experiencias innovadoras en los procesos de ensefianza
aprendizaje, apoyandose en las TIC y haciendo énfasis en la docencia, en los cambios
de estrategias didacticas de los profesores y en los sistemas de comunicacién y
distribucion de los materiales de aprendizaje; es decir, en los procesos de innovacién
docente, en lugar de enfatizar la disponibilidad y las potencialidades de las

tecnologias. (Salinas, 2004: 2)

Es importante entender que apoyarse no es basar nuestra metodologia en las TIC,
sino usarlas para mejorar la experiencia educativa. No descartamos en ningiin momento
el uso de métodos mas tradicionales como la toma de apuntes o el subrayado, simplemente
complementamos estas técnicas con otras de las que hace veinticinco afios no nos

podiamos valer.

A su vez, este método que se valia de diversos materiales ayudaba a que el
alumnado con mas dificultades para tomar apuntes pudiera contar con mas tiempo,
teniendo la informacién pertinente impresa, y pudiendo asi prestar atencion a la
explicacion sin tener prisa por escribir. Esto es importante sobre todo teniendo en cuenta
que conté con un alumno con dislexia. Fue de gran ayuda el manual antes citado que se
proporciono en la asignatura optativa que se ocupaba del alumnado ACNEAE. En este
manual se menciona la importancia de la oralidad en la ensefianza a alumnos con dislexia,
de modo que pasé a un segundo plano la explicacion enfocada a la escritura, y facilité los
apuntes al comienzo de la clase atendiendo especialmente a la comprension de la clase
maestra: «El uso del lenguaje escrito siempre le penalizara en la evaluacion de sus

conocimientos.» (Angulo, 2012: 30).

De modo que nuestra metodologia se valié de las TIC y de sistemas mas
tradicionales para promulgar un tipo de ensefianza de corte inclusivo, en el que ningln
alumno se sintiera excluido. La cuestion es que nuestra breve estancia en el centro sirviera

para educar y ensefiar.
4.3.4. Temporalizacion

La Unidad Didéctica se va a llevar a cabo en 9 sesiones de 50 minutos cada sesion,

es decir, durante dos semanas lectivas.
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4.3.4.1. Secuenciacion de las sesiones
a) 12 Sesion

Breve presentacion e introduccion de la materia, asi como de la disposicion de
dicha materia a lo largo de la clase (diez minutos). Se informé de las actividades que se
realizaron, y del proyecto que se implantd posteriormente en el aula (diez minutos).
Poniendo fin a la explicacion introductoria de la Unidad Didactica, se explico el sistema
de evaluacién que se iba a implantar (diez minutos). Los Gltimos veinte minutos fueron
utilizados para completar una evaluacion inicial que consté en una fotocopia y que fue de
rapida realizacién. La evaluacion inicial no formo parte de la evaluacion final y tuvo las

siguientes preguntas:

¢ Qué caracteristicas o rasgos conoces del Renacimiento?

¢ Qué caracteristicas o rasgos conoces del Barroco?

Escribe brevemente qué entiendes por prosa, poesia y drama.
b) 22 Sesion

Contexto historico del siglo XVI y XVII. Entendiendo que Cervantes vivio a
caballo entre dos siglos marcados por la existencia solapada de dos movimientos artisticos
que lo influyeron (Renacimiento y Barroco), propusimos dar al alumnado unas fotocopias
con una extension maxima de tres carillas, en las que se hallaban algunos de los
contenidos historicos que hacen entendible el poso cultural de Cervantes y sobre todo el
poso cultural de los siglos mencionados. Ademas, se proyectdé un Prezi en el que se
mostraron algunas fotografias interesantes para entender de manera gréfica lo explicado
en la fotocopia. En el soporte digital se pudieron observar imagenes perfectamente
temporalizadas con los apuntes, que mostraron, por ejemplo, cuadros acerca de la Batalla
de Lepanto o sobre la derrota de la Armada Invencible. También se expuso un cuadro

digitalizado acerca de Felipe 11, la intencién era focalizar la atencion del alumnado.

A su vez, se fueron realizando esquemas en la pizarra, de los cuales los alumnos
tomaron la informacion necesaria para realizar el examen posterior. La evaluacion no deja
de ser el proceso en el que el alumno mas se involucra, de modo que se debe orientar la
explicacion a este proceso. El desarrollo de la sesion digital durd cincuenta minutos
puesto que se mostraron gran cantidad de imagenes relacionadas con el tema, asi que se

enlazaran con la materia y a su vez con los esquemas de cada final de explicacion.
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C) 32 Sesion

Contexto artistico.

En esta sesion se siguid con la progresion establecida con anterioridad y se trato
de dar con las claves para entender el proceso creador de Cervantes. Se repartieron unas
fotocopias que tuvieron que graparse a las dadas el anterior dia y se comenz6 a explicar
el proceso artistico producto del solapamiento de los dos movimientos artisticos
pertenecientes a los siglos XV1 'y XVII. Mediante la continuacion del Prezi elaborado, se
tratd el tema del manierismo, y se visualiz6 un video acerca del Caballero oscuro de
Cristopher Nolan analizando la dimension tragica del héroe manierista, adaptandola a un
contexto mas cercano al del alumnado. EIl tratamiento del héroe que se da en la pelicula,
asi como el titulo de la misma dan pie al alumnado a relacionar un contexto actual, con
por ejemplo la figura de Don Quijote, ampliamente influenciada por el manierismo y que

trataremos mas adelante. (veinticinco minutos)

Después de realizar unos esquemas pertinentes para el alumnado se procedié a
tratar las diferencias entre el Renacimiento y el Barroco mediante el Prezi. Se proyectaron
dos cuadros, uno El nacimiento de Venus de Botticelli y el otro La vieja friendo huevos
de Velazquez. Estos dos cuadros son ejemplos claros de los dos movimientos artisticos
tratados, el Renacimiento y el Barroco respectivamente. Antes de explicar las diferencias
entre los dos cuadros y, sobre todo, entre los dos movimientos, propusimos una lluvia de
ideas mediante la cual el alumnado expres6 su opinién auténoma, libre de prejuicios
generados por el cuerpo docente. Gracias a la lluvia de ideas, se pudieron cercar las
opiniones mas cercanas a la realidad artistica, y asi el alumnado se sintidé participe del
proceso educativo, mostrando mayor interés por el enigma suscitado que ha tratado de

resolver.

Una vez se finalizé la lluvia de ideas, que durd unos diez minutos, se procedio a
explicar las diferencias entre los dos estilos artisticos mediante una descripcion entre los
cuadros y sobre todo mediante la informacion expuesta tanto en la fotocopia como en el
Prezi. Cerramos realizando un esquema de todo lo explicado en la sesion y después

terminaremos con la clase. (quince minutos)
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d) 42 sesion
Biografia de Cervantes: «Cervantes poeta y dramaturgo»

Siguiendo la linea que se llevo a cabo, se utilizé el soporte digital para llevar a
cabo la clase, aunque esta vez se ha opt6 por un formato diferente. Puesto que en esta
sesion se explico la biografia de Miguel de Cervantes. Se utilizd un programa que los
chicos posteriormente tendrian que manejar en el Proyecto de Innovacion. El programa
es el Time Rime, una linea cronoldgica a la que se le pueden adjuntar algunas
informaciones, fotografias o enlaces que llevan a la informacién necesaria para la
explicacion del tema. El tipo de aprendizaje es mucho mas interactivo porque ayuda al
alumno a ver la materia como algo global, pero a la vez lineal, que tiene un principio y

un fin, ayudando a su vez al profesor a temporalizar mejor la clase.

La informacion mostrada consistia en algunas fotos de sucesos que marcaron la
vida de Cervantes. Las imagenes seleccionadas fueron cogidas en su mayoria de algunos
trabajos previos de mi tutora del centro, entre ellos alguna publicacion que realizé por
encargo del Gobierno de Aragon, asi como dos Power Point que la profesora utilizé en
afios anteriores. En ellos se mostraban algunas imagenes que fueron sacadas directamente
de los lugares a los que la propia profesora viajo. También hay algunas imagenes
realizadas en primera persona de un viaje a Toledo. En todo caso y una vez explicado lo
concerniente a la linea en el tiempo, se ha de decir, que realmente la explicacion de dicha
cronologia no ocupd mas de veinte minutos, asi que llené un poco menos de media clase.

En este caso el esquema no fue necesario, puesto que la explicacién fue pausada,
y los alumnos Unicamente debian copiar algunos datos que fueron seleccionados por el
profesor, concernientes al nacimiento, a la participacion de Cervantes en la batalla de
Lepanto, asi como a algunos sucesos que marcaron el final de su vida, como su

encarcelamiento y su precariedad econdmica al final de su vida.

Una vez se realizo la cronologia de los sucesos biogréaficos de la vida de Cervantes,
lo siguiente fue explicar aquellas facetas por las que Cervantes era menos conocido, la
poesia y el drama por ese orden. No hubo problema al cambiar de Time Rime a Prezi,
puesto que en el mismo Time Rime habia un enlace previamente colocado para agilizar el
proceso del cambio. El centro cuenta con una buena conexion a internet, asi que se podria

seguir sin mayor problema. (diez minutos)
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En cuanto a la poesia, se comentaron algunos aspectos brevemente, tales como su
autoconcepcion poética, asi como se mostraron algunos poemas seleccionados de cierto
calado en la tradicion posterior. Después se enumeraron algunas obras y se paso a realizar
un esquema para mostrar las prioridades del alumnado para estudiar en el examen que

puso punto final a las sesiones. (siete minutos y medio)

Lo mismo sucedid con su produccion dramatica. Se comentd la division clara de
las dos etapas del drama de Cervantes, influidas por la incursion de Lope de Vega y su
teoria del drama y posteriormente se procedié a enumerar algunas obras importantes que
se seleccionarian de una manera mas clara en el esquema final de prioridades para el
alumnado. Cabe decir que estos esquemas finales se realizaron en la pizarra convencional.
Como es obvio, toda la materia que se dio no pretendié profundizar en el tema, es mas,
siguio el orden que propuso el libro de texto que utiliza el centro. Fui consciente del
interés del alumnado con respecto a ciertas materias, asi que, en este caso, la economia,
la amenidad y la referencia visual fueron los pilares basicos para conseguir centrar la
atencion del alumnado, y sobre todo para hacer que la clase fuera entretenida y de facil
comprension. Vamos a ser profesores durante dos semanas, alumnos hemos sido durante
dieciocho afios, asi que sabemos acerca de las motivaciones y de las indecisiones de un
alumnado que en 3° de la ESO esta ain formando una vocacién que normalmente
desconoce. Por eso, debemos facilitar el conocimiento, no imponer una materia de la que
supuestamente somos especialistas, para conseguir encontrar interés en el alumnado. Al
final hay que ser consciente de que el alumnado va cambiando, ya encontrara su propia
motivacion:

La motivacion implica la existencia de unas metas que dan impetu y direccion a la
accion. Es posible que esas metas no estén bien formuladas, que no sean explicitas,

pueden cambiar con la experiencia, pero, como afirman Pintrich y Schunk (2006: p.

5), en cualquier caso, lo importante es que los sujetos siempre tienen algo en su cabeza

que intentan lograr o evitar. (Barca, 2008: 15) (7,5 minutos).

e) 52 sesion

«Cervantes novelista.»

Una vez se explicd la incidencia de Cervantes en otros campos como son la poesia
o el drama, se comenzo a tratar el inicio de la parte més importante de la unidad, la
narrativa. Primero se empez0 con Cervantes, novelista. Esta vez sin soporte tecnologico,

se repartieron unas fotocopias en las que se mostré informacién referida a diferentes obras
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de diferentes cortes. Primero a la novela pastoril, mencionando la Primera parte de la
Galatea, y después la inmersa dentro de los relatos bizantinos, mencionando Los trabajos
de Persiles y Sigismunda (quince minutos).

Antes de esto cabe mencionar, que, en la diferenciacion entre el Renacimiento y
el Barroco, y en concreto en la diferenciacion de los cuadros expuestos en la tercera
sesion, se menciond el abandono del idealismo renacentista conforme el contexto social,
politico y econdmico se hacia mas abrupto para el pueblo, asi que se comenzaron a utilizar
formas mas criticas y mas realistas si se permite lo anacronico del término realista. A
colacion de lo introducido, aqui se explicd de nuevo que Cervantes vive caballo entre dos
movimientos artisticos, los mencionados, de modo que parte de su obra alina elementos
del idealismo renacentista, y otra parte no reusa de criticar a la sociedad tal y como la ve,
asi que esta capacitado para elaborar obras pastoriles, bizantinas y también novelas cortas.
Esto se volvid a exponer posteriormente para que se fueran estableciendo algunas

conexiones mentales que después ayudarian a los alumnos a estudiar. (quince minutos)

Pero volviendo a la sesién, después se abordd un apartado relativo a las Novelas
ejemplares, explicando algunas de las caracteristicas de este tipo de novelas cortas, asi
como la clasificacion por tematicas de las mismas. Por Gltimo, se realizé un esquema que
condensd toda la materia explicada, todo este Gltimo apartado con las preguntas acerca

de una materia que se torna un poco compleja, durd unos veinte minutos.
f) 62 sesion

El Quijote. Esta sesion se realizé6 mediante un muestreo de imagenes sacadas de
un Power Point especialmente realizado para la ocasion, que reunié entre otras muchas

cosas, mapas con las rutas seleccionadas por la pareja literaria.

En el Power Point también se podian observar algunas imagenes de las ficticias
ventas por las que pasaron Don Quijote y Sancho Panza, asi como algunas fotografias de
facsimiles del Quijote de diferentes culturas. En todo caso, aunque el soporte tecnoldgico
fue cambiando, la linea de trabajo se mantuvo firme. Se dieron unas fotocopias al
principio de la clase y se expuso lo que se iba a realizar a lo largo de dicha clase. La
temporalizacion, fue similar y la clase dur6 cincuenta minutos. La guia fue la del libro de
texto y en esta sesion se hizo hincapié en exponer las salidas de Don Quijote y Sancho
Panza a lo largo de los dos libros. Se realiz6 un esquema, primordial para el examen que

dio cuenta de dichas salidas y se fijo la informacion a poner en el examen posterior.
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g) 72 sesién
«El Quijote como una narracion moderna.»

Esta sesion tuvo como objetivo explicar el Quijote en clave de narracion moderna,
para ello se puso en contexto dicha obra y despues se explicé a través de una fotocopia,
tanto las caracteristicas que hacen de esta obra una de las primeras novelas en castellano,
para después entenderla como novela moderna a través de la estructura y de las formulas
utilizadas por Cervantes para la escritura de la misma, entre las que estan, por ejemplo y
entre otras cosas, la concepcion de la obra entendida como parte de una obra ya realizada

a traveés del topico del manuscrito encontrado.

Esta explicacion, aunada a la explicacion en sesiones anteriores de Cervantes
como constructor del término novela en las letras castellanas, situ6 al alumnado, que
empez6 a observar como muchos de los términos que se introducen en la Unidad
Didactica aqui expuesta, son términos que se empiezan a construir cuando el escritor
manchego entra a la escena literaria espafiola. En esta sesion no nos valimos de ningun
soporte TIC puesto que no fue necesario, ya que anteriormente ya se habra creado el
contexto necesario para que el alumnado pudiera empezar a formar un conocimiento

propio que diera explicacion a las dudas que se pudieran suscitar en clase.

Una vez se explico esta sesion, se realizd un esquema que diera con las claves de
la materia y se abriera un turno de preguntas que intentaria solucionar las dudas que se

hubieran podido crear a lo largo de los cincuenta minutos.
h) 82 sesidn

Esta sesion, dio con las claves para entender a los personajes principales de la
obra, para ello se facilitaron de nuevo, unas hojas con contenido al respecto,
profundizando en los dos personajes principales, debido a que la obra en concreto, al ser
un itinerario, tiene un namero de personajes inabarcable. No hablamos de la quijotizacion
y de la sanchificacion que se produce, porque al modo de ver del creador de la Unidad
Didactica, es algo cuestionable para muchos autores que han tratado la obra. Por el
contrario, si que se hablo de otras cosas, como del caracter de los mismos, basado en los

humores clasicos, asi como del comportamiento objetivo que se puede observar a través

31



de la lectura de unos fragmentos que se han seleccionado con este propdsito. También se
menciond la naturaleza morfoldgica del nombre Quijote, asi como de Quesada (torta de
queso) y de Quijano (ya sano). Se menciond a Dulcinea y se dieron algunas caracteristicas
que ayudaron de soporte a la materia explicada. Como se propuso la lectura de un
fragmento, volvimos a abrir una lluvia de ideas y se seleccionaron las mas interesantes,
escribiéndolas en la pizarra. Estas ideas entraron en el examen, de modo que los
conocimientos aplicados que se hayan podido ver en la clase y que son parte de la
produccién intelectual del alumnado, sirvieron para construir mi Unidad Didactica. La
idea de esto es que el alumnado ayude a crear su propia evaluacion, formando parte activa

del proceso de evaluacion.

Después se puso la fecha del examen y se resolvieron algunas dudas acerca del

mismo que dieron paso a la Gltima sesion.

Con esto se cerraron las clases teoricas de la evaluacion dando paso a los
contenidos practicos, el Proyecto de Innovacién y las actividades comparativas entre

Cursos.
i) 92 Sesion
Se realiz6 el examen previamente acordado.
4.3.5. Recursos didacticos
4.3.5.1 Recursos materiales

La linea de trabajo expuesta sigue la estructura planteada por el libro de texto
citado al final del trabajo. Por este motivo, el alumnado debié tomar en cuenta dicho
elemento para poder complementar sus apuntes. Por otra parte, el resto de material fue
dado a través de dos vias explicadas anteriormente, una mediante fotocopias, y otra
mediante el formato audiovisual, que nunca explic6 mas de lo expuesto en las fotocopias,
de modo que el alumno pudo dedicar su atencion a la explicacion sustentada en los
soportes digitales. Para realizar la Unidad Didéactica, fue necesario un ordenador y un
proyector. La conexidn a internet no sera vital para la realizacion de la Unidad Didéctica,

pero si que seria interesante poder contar con la misma.

Todo el material con el que el profesor cont6 tuvo que encontrarse de manera
fisica con el fin de que las fuentes de las que se abastece el conocimiento del alumnado

se encuentren siempre al alcance de la mano con el fin de realizar unas explicaciones lo
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mas contextualizadas posible. La bibliografia utilizada para la busqueda de la informacion

que se presentd en clase constara en la bibliografia final.
4.3.5.2. Recursos personales

Los recursos personales con los que hemos contado parten de la base de diferentes
metodologias, entre las que se encuentra la clase magistral, la toma de apuntes, el
subrayallado y diferentes procesos de ensefianza interactiva y aprendizaje cooperativo
que se desarrollaron de una manera mas analitica en el Proyecto de Innovacion y en las
actividades. Mas alla de la materia que se ha dado, lo que buscamos fue implantar una
semilla en el alumnado que germinara a posteriori, y que florecera cuando este tome las
riendas de su propio conocimiento. Por este motivo, la clase, aunque no estvo exenta de
la toma de apuntes, constituyd un paso intermedio entre la ensefianza secundaria y la
ensefianza universitaria, en la que el profesor da total autonomia al alumnado. De esta
manera conseguimos gue el alumnado comenzase a forjar una actitud critica con respecto

a la informacién que fue recibiendo, aislando el material que de verdad le importa.
4.3.5.3. Recursos organizativos

Como se ha podido intuir, es cierto que tan apenas utilizamos espacios separados
del aula a lo largo del Practicum Il y 111, ahora bien, en el Proyecto de Innovacion y en
las actividades si que fue necesario. Por otro lado, en la Unidad Did4ctica, segmento del
trabajo del que nos ocupamos en este momento, Unicamente necesitamos el material con
el que contamos en el aula ordinaria. Pupitres, pizarras y proyector, fueron nuestra Gnica
ayuda, de modo que siendo consecuentes con el material con el que contamos, debimos
elaborar toda nuestra estructura de clase en torno a las posibilidades de las que

dispusimos.
4.3.6 Evaluacion

Desde un comienzo examinamos las posibilidades que teniamos y la manera de
encajar nuestro sistema dentro de la filosofia de la profesora, que como es obvio era previa
a nuestra incursion al centro. Nuestra prioridad era aprender, pero también era cumplir
con los requerimientos del Master, de modo que no pudimos experimentar tanto como
hubiéramos querido, asi que el tipo de evaluacién que se utilizé fue sumativa, con un
examen final que evaluaba los conocimientos previos. Este tipo de evaluacion no goza de

las posibilidades de una evaluacion formativa, pero también considero que es irreal
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aplicar este sistema en una Unidad Didactica de diez sesiones que parte de un contexto

previo diferente. La evaluacion formativa en boca de Pedro Morales Vallejo es:

La evaluacion formativa cuya finalidad no es en principio calificar sino ayudar a
aprender, condicionar un estudio inteligente y corregir errores a tiempo. Esta
evaluacién formativa no es un punto final, sino que esta integrada en el proceso de
ensefianza-aprendizaje. Por utilizar una analogia agricola, una cosa es recoger la
cosecha (evaluacidn sumativa) y otra distinta cuidar y fertilizar nuestro campo de
manera eficaz para que nos dé una buena cosecha (evaluacion formativa). (Morales,
2009:10)

Esta explicacion puede hacernos entender que un tipo de método como este debe
estar ligado a un curso entero, en el que, con la experiencia previa, los alumnos puedan
ligar unos contenidos con otros. Pero considerando este método, hay que tener en cuenta
gue una Unica unidad no puede realizarse con buen resultado obviando el sistema anterior,
asi que no podemos hacer de nuestra experiencia en el centro un ejercicio para nosotros,
porque el alumnado estaba antes que nosotros, asi que se opto por realizar una evaluacion

mas acorde a lo que se estaba realizando, y no por ello una evaluacion menos valida.

Por ultimo y centrdndonos en nuestra propia evaluacion como docentes, he de
decir que mis criterios para guiar la autoevaluacion se han basado en dos objetos de
trabajo, uno fisico, consistente en un diario que reunia todas mis experiencias y
evoluciones a lo largo de mi periodo en el centro, y otro empirico, que se basaba en la
comparacion de métodos entre mis compafieros del centro y yo. El diario me permitio
reflexionar sobre mi actividad, valorando los puntos fuertes y los puntos flojos de mis
intervenciones. Cabe destacar que observar el resultado describiendo unos hechos

sucedidos es una gran manera de saber qué se ha hecho mal y qué se ha hecho bien.
4.3.6.1 Evaluacion inicial

Se dio en la primera sesion y tuvo como objetivo situar al profesor en el contexto
del aula con el fin de conocer todos los aspectos que pudieran influir en las clases
posteriores, y asi perfilar el material que ya de por si estaba compuesto para cubrir un

amplio espectro de posibilidades.
4.3.6.2 Evaluacion global

Al ser una evaluacion sumativa, valoraron diferentes procesos que se mostraran

en el aula, tales como:
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e Atencion a la explicacion
e Participacion

e Asistencia

Tambien se valoro el emprendimiento del alumnado, de modo que tanto el estudio
ajeno al aula como la muestra de conocimientos aplicados a las ensefianzas de clase,

fueron valorados.

En todo caso, la realizacion del examen final puso punto final a la Unidad
Didactica, y fue juez y parte del proceso, de modo que, hasta este examen no supimos con
exactitud si se habia realizado el trabajo de manera satisfactoria. Este examen, como se
ha venido diciendo también fue de naturaleza inclusiva, tomando en cuenta al alumno con
dislexia. Por este motivo, se realizo el examen antes del recreo para que dicho alumno
pudiera contar con mas tiempo, y a su vez, teniendo en cuenta algunas de las
recomendaciones que se dieron en la asignatura referida a los alumnos ACNEAE, se

realizd un examen que contaba con algunos ejercicios dirigidos a dicho alumno:

La evaluacion de los conocimientos por escrito se podria hacer mediante
preguntas que impliquen respuestas de clasificar palabras, rellenar con
verdadero/falso, completar frases con una o dos palabras, en lugar de preguntas que
exigen redactar frases largas o pequefios textos, porque el alumnado con dislexia, al
estar pendiente de expresar los contenidos, le dedica menos recursos a la expresion

escrita y comete errores ortogréaficos. (Angulo, 2012 :30)

4.3.6.3 Criterios de evaluacion

El corte de la evaluacion va a ser continuo, valorando la evolucion del alumno
tanto dentro como fuera del entorno educativo. Se parte de una evaluacion inicial que nos
pone al corriente del contexto del aula, asi como de diferentes trabajos, basados en la bien
trabajada flipped classroom, y en el aprendizaje cooperativo. En cuanto a los trabajos
propuestos, se evaluaran de la siguiente manera: 50% Unidad Didactica (examen,
asistencia, participacion) 30% trabajo poster digital, 20% actividad. EI examen contara
con una rabrica de evaluacion, el Proyecto de Innovacidn se evaluara mediante una escala
de observacidn sobre lo expuesto, sobre la tertulia, y mediante una rabrica de evaluacion.

Por ultimo, la actividad contara con una plantilla.

Los criterios de evaluacion utilizados Unicamente para la Unidad Didactica son

los siguientes:
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Crit.LE.1.7.

-Participar activamente en debates, coloquios y conversaciones espontaneas

escolares respetando las reglas de interaccién, intervencién y cortesia que los regulan.

-Mostrar respeto por las opiniones ajenas en diferentes situaciones de

comunicacion oral.

Crit.LE4.1.

-Leer y comprender una seleccion de textos literarios, en version original o

adaptados, y representativos de la literatura del Siglo de Oro,

-Expresar la relacion que existe entre el contenido de la obra, la intencion del autor

y el contexto y la pervivencia de temas y formas, emitiendo juicios personales razonados.
Crit.LE.4.2.

-Favorecer la lectura y comprension de obras literarias de la literatura aragonesa,
espafola y universal de todos los tiempos y de la literatura juvenil, cercanas a los propios
gustos y aficiones, contribuyendo a la formacién de la personalidad literaria.

-Leer obras o fragmentos de obras de la literatura aragonesa, espafiola y universal.

-Interpretar obras o fragmentos de obras de la literatura aragonesa, espafiola y

universal.
-Acrecentar el interés por la lectura.
Crit.LE.4.3.

-Promover la reflexion sobre la conexion entre la literatura y el resto de las artes:
musica, pintura, cine, etc., como expresion del sentimiento humano, analizando e
interrelacionando obras (literarias, musicales, arquitectonicas...), personajes, temas, etc.

de todas las epocas.

-Desarrollar progresivamente la capacidad de reflexion observando, analizando y
explicando la relacién existente entre diversas manifestaciones artisticas de todas las

épocas (musica, pintura, cine...).

-Establecer relaciones entre las obras leidas y comentadas con su contexto y su

autor.
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Crit.LE.4.4.

-Fomentar el gusto y el habito por la lectura en todas sus vertientes: como fuente
de acceso al conocimiento y como instrumento de ocio y diversion que permite explorar

mundos diferentes a los nuestros, reales o imaginarios.

-Trabajar en equipo determinados aspectos de las lecturas propuestas, o
seleccionadas por los alumnos, investigando y experimentando de forma progresivamente

auténoma.
Crit.LE.4.5.

-Comprender textos literarios representativos de la literatura de la Edad Media al
Siglo de Oro reconociendo la intencion del autor, relacionando su contenido y su forma
con los contextos socioculturales y literarios de la época, identificando el tema,
reconociendo la evolucion de algunos tépicos y formas literarias y expresando esa

relacion con juicios personales razonados.

-Reconocer en diferentes textos las caracteristicas de los géneros literarios: lirica,

épica, dramatica y didactica.
-Leer relatos de la literatura espafiola y aragonesa del Siglo de Oro.

-Comentar relatos de la literatura espafiola y aragonesa del Siglo de Oro,
determinando los temas y motivos, el reconocimiento de la recurrencia de ciertos temas
(amor, tiempo, vida y muerte), y la funcion de los elementos simbolicos y de los recursos
retoricos, asi como la estructura, el género, el estilo y la relacion de la obra con su contexto

y con la propia experiencia.
-Conocer las caracteristicas de la novela de Cervantes: El Quijote.
-Determinar las caracteristicas de la obra de Cervantes.

-Comentar relatos de Cervantes, y en concreto el Quijote, determinando los temas
y motivos, el reconocimiento de la recurrencia de ciertos temas (amor, tiempo, vida y
muerte), y la funcion de los elementos simbolicos y de los recursos retoricos, asi como la
estructura, el género, el estilo y la relacion de la obra con su contexto y con la propia

experiencia.
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Crit.LE.4.6.

-Redactar los textos propios (comentario literario y recreacion literaria) con un
registro adecuado, con una organizacion clara y enlazando las oraciones en una secuencia
lineal cohesionada, planificar los textos y revisarlos realizando sucesivas versiones hasta

Ilegar al texto definitivo y adecuado
4.3.6.4 Criterios de evaluacién minimos
Crit.LE.1.7.

-Participar y valorar la intervencion en debates, coloquios y conversaciones

espontaneas.

-Conocer las caracteristicas de la novela de Cervantes El Quijote (argumento y

estructura, personajes, temas).
-Determinar las caracteristicas de la obra de Cervantes.

-Comentar relatos de Cervantes, y en concreto el Quijote, determinando los temas
y motivos, el reconocimiento de la recurrencia de ciertos temas (amor, tiempo, vida y
muerte), y la funcién de los elementos simbdlicos y de los recursos retéricos, asi como la
estructura, el género, el estilo y la relacion de la obra con su contexto y con la propia

experiencia.

-Mostrar respeto por las opiniones ajenas en diferentes situaciones de

comunicacion oral.
4.3.7 Reflexion sobre la puesta en practica de la Unidad Didéactica

La experiencia vivida en el centro fue realmente provechosa, toda la
temporalizacion de las sesiones, asi como la puesta en practica de las actividades
posteriores y del Proyecto de Innovacién se llevaron a cabo segun lo previsto, asi que se
puede decir que el plan previamente preparado fue un éxito. Se ha de comentar, que, Si
bien no se realizaron actividades propiamente dichas en el cuerpo de las sesiones, si que
se propusieron otras adaptaciones de contenido audiovisual, puesto que mi Unidad
Didactica basa su efectividad en el uso de las TIC mediante la proyeccién de videos
gracias al uso de soportes digitales como el Power Point o el Prezi. La recomendacién
por parte de la tutora del centro, con respecto al método de toma de apuntes tradicional

aunado a sistemas modernos, fue un acierto, puesto que el alumnado, queramos o no, se
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forma para realizar un examen y superarlo, asi que, si centramos nuestra Unidad Didactica
en la realizacion de clases magistrales mediante formatos electrénicos, es posible que los
alumnos no sepan ni por donde empezar. Asi que como se ha comentado, a las
microexposiciones, le seguian una serie de esquemas que reducian el contenido dado a

apuntes clave para la realizacion del examen.

He de decir que hay bastantes elementos a mejorar. Considero que podria haber
realizado actividades que dejaran a un lado la clase tedrica para centrarse mas en el
aprendizaje por proyectos, porque si bien realizaba las clases en el tiempo estipulado, en
algunas ocasiones echaba en falta una mayor implicacion por parte del alumnado. Abrir
debate fue interesante, y formular preguntas al aire ayudaba a que se crearan situaciones
de aprendizaje ideal, pero en ningin momento observé que esas situaciones estuvieran

controladas debido a la espontaneidad de la propuesta.

Si bien fomenté el aprendizaje autdnomo en el resto de proyectos que se pidieron
para los Practicum 1l y 111, en la Unidad Didactica segui un modelo hibrido entre el que
se puede observar en la universidad y el que se practica en el aula de secundaria. Pienso
que no es un mal método, pero a la larga, cuando forme parte del cuerpo docente y tenga
gue hacer muchas mas unidades, necesitaré buscar un método mas activo y participativo.
En todo caso, me justifico en este aspecto debido a que me ajusté a la dindmica que me

precedia, asi que fui coherente en ese sentido.

Por otro lado, estoy orgulloso de haber cumplido con las sesiones establecidas, de
haber entroncado mi trabajo con las asignaturas del Master de Profesorado y también de
haber pensado en todo el alumnado. Parece facil decir esto, pero la realidad es que muchos
de mis comparfieros no pudieron dar toda la Unidad Didéctica, asi que la planificacién fue
la adecuada. No fue una Unidad Didactica extremadamente ambiciosa, pero si coherente

con lo que podia hacer.

Tambien cabe mencionar que durante la puesta en practica de la Unidad Didéactica
me di cuenta de algunas carencias debido a mi inexperiencia. Por un lado, durante la
primera sesion, mi letra en la pizarra no era del todo cuidada, lo que me hizo prestar mas
atencion en las siguientes sesiones. A su vez, en algunas de las explicaciones de contenido
utilizaba palabras que el alumnado no entendia, asi que poco a poco me tuve que adecuar

a un contexto que estd mas alejado de lo que pensamos.
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Otro problema con el que no contaba era la extension del material que cedi al
alumnado para el examen. Cuando lo estuve preparando pensé que dicho alumnado no
tendria problema para estudiar la materia, pero tras cada clase los chicos y chicas me
pedian que les dijera qué parte del material tenian que estudiar, asi que tuve que ajustar
mas los esquemas conceptuales para que supieran lo que entraba. Mas alla de estas
dificultades, el resto fue tal y como esperaba y el comportamiento del alumnado fue
satisfactorio.

5. Proyecto de innovacion docente: “El Poster Digital y la Linea del Tiempo”
5.1 Introduccion

El Proyecto de Innovacion que se propuso tratd de adaptarse a todos los contextos
del aula con el fin de fomentar un tipo de aprendizaje de corte inclusivo y en el que prime

el concepto de educacion continua y cooperativa.

El proyecto, inserto en la Unidad Didactica del Quijote, unidad 8, se enlaz6 con
la materia dada en clase, de modo que partié de un conocimiento previo por parte del

alumnado que se cristalizé en el resultado final.

El ejercicio consistid en la realizacion de un poéster digital mediante Padlet, y en
la realizacién de una linea temporal mediante Time Rime. El trabajo se repartid por
grupos, de modo que una clase como la mia que constd de unos diecinueve alumnos se
dividié en grupos de tres alumnos, formandose un total de seis grupos, de los cuales, solo
un grupo realizé la linea en el tiempo. No hace falta decir que a los conceptos que se han
mencionado se suma otro de calado en la did4ctica de la literatura como es el uso de las
TIC.

Se escogid este tipo de proyecto por varios motivos: el primero de todos es el
dicho en la primera parte de la introduccion, guiar el trabajo mediante un hilo conductor
que fomentara el trabajo en grupo y que permitiera al alumnado interactuar desde su casa
con otros comparieros, induciendo al aprendizaje cooperativo. A su vez, formatos tan
abiertos como son los utilizados, que constan de gran cantidad de posibilidades de
diferentes dificultades y de diferentes niveles, hacian de esta actividad una actividad apta
para un espectro muy amplio del alumnado, fomentandose el aprendizaje de corte
inclusivo. El concepto de flipped classroom también tuvo cabida en la puesta en practica

del proyecto. El centro contaba con horarios libres en el aula de informética, pero fuera
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del aula de informatica, también se pensaron las sesiones para que el alumnado pudiera
trabajar con plena libertad lejos del entorno escolar, esto ayudo a que se potenciase el

aprendizaje continuo.

Por ultimo, hemos de decir que el producto final se va a evalué de diferentes
maneras, aislandose algunos criterios necesarios para que la rubrica final fuera coherente.
Estos criterios se basaron en el disefio del soporte digital, en la informacion que da el
soporte, asi como en la exposicion de los contenidos audiovisuales que se pudieran
presentar tanto en el pdster digital como en la linea temporal. Este tipo de trabajo ayudd
al alumnado a situarse dentro de un contexto que se aproxima en cierto modo a los dos
contextos futuros mas proximos, el educativo superior y el laboral, de modo que, a su vez,

esto fue parte importante para su proceso de formacion y de adaptacion al futuro préximo.
5.2 Justificacion

Debido a la disposicién del trabajo, hemos justificado la presencia, tanto de la
Unidad Didactica como del Proyecto de Innovacion antes de comenzar la presentacién de
ambos proyectos, por este motivo, en este epigrafe, Unicamente se ha de decir que el
Proyecto de Innovacion en cuestion formo parte de un largo proceso (relativamente) que
vinculd todos los proyectos los proyectos requeridos entre si. La coherencia y la cohesién
entre las partes de una linea de trabajo ayuda a dotar de estabilidad al conjunto,
entendiendo el proceso como una evolucion plausible en el alumnado. Por este motivo,
este trabajo basa su razon de ser en el descubrimiento de nuevos métodos de trabajo, y
por supuesto, en la transversalidad entre contenidos, razén de ser de todo proceso de

conocimiento.
5.3 Marco teorico

Partiendo de la premisa de que todo el proceso informéatico va més alla de los
noventa, debemos saber que, entre otros proyectos, el Proyecto Atenea, en mil
novecientos ochenta y cinco sent6 las bases de lo que hoy conocemos como informatica
en el aula. Este proyecto se propuso proveer al sistema educativo de equipos informaticos
que tiempo después ayudaron a lo que hoy en dia estamos haciendo:

Las autoridades educativas espafiolas crearon el Proyecto Atenea en 1985. El
desarrollo de este proyecto experimental tenia como finalidad la incorporacion

gradual y sistematica de equipos y programas informaticos dentro de un contexto de

innovacion educativa. La introduccién del ordenador como proyecto de innovacion
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en un centro educativo origina cambios en las diferentes estructuras, en la
organizacion de los medios, en la formacion del profesorado, en su colaboracion en
proyectos comunes, etc. Cambios que conllevan una serie de implicaciones que

inciden también en el propio alumnado: nuevos medios, nuevas metodologias, nuevas

relaciones con el profesorado. (Fernandez, 2001:13)

Desde este momento la informatica en las aulas cambi6. Poder trabajar con un
formato nuevo en clase, permitio al alumno empezar a conocer nuevos mundos a la hora

de realizar sus tareas.

A su vez, observamos diferentes enfoques en cuanto a la teoria de la educacion,
de modo que, como pudimos ver a lo largo del primer cuatrimestre, hay enfoques
conductistas, constructivistas y cognitivistas, insertdndose un ultimo enfoque a raiz de la
Sociedad de la Informacion, el conectivismo, relacionado con la informatica y la red de

hipervinculos que transforma la manera de entender el uso informativo:

El conectivismo, cuya traduccidn correcta al espafiol seria conectismo (raiz "conect-"
y sufijo "-ismo", en analogia con otras palabras como comun-ismo, anarqu-ismo o
liberalismo), es una teoria del aprendizaje para la era digital que ha sido desarrollada
por George Siemens y por Stephen Downes basado en el analisis de las limitaciones
del conductismo, el cognitivismo y el Constructivismo (o0 constructismo), para
explicar el efecto que la tecnologia ha tenido sobre la manera en que actualmente

vivimos, nos comunicamos y aprendemos. (Ovalles, 2014: 73)

La manera de relacionarlos con la materia de estudio es completamente diferente,
de modo que comenzamos a observar el aprendizaje como algo unitario y conectado a
una marafia de vinculos que extrapolan el conocimiento que se esta tratando a otras ramas
de conocimiento diferente. Esto es algo que hoy en dia es muy conocido y estudiado, pero
quiza es mas raro cuando nos referimos por ejemplo a la manera de entender el
conocimiento en generaciones anteriores. Quiza el preambulo mas recurrente sea
Ficciones de Jorge Luis Borges, obra magna de la cuentistica hispanoamericana que sentd
las bases de la literatura multisecuencial y de la idea de la hipertextualidad, que tiene
mayor calado en la literatura moderna, entendiendo el término moderno como un término

adscrito a la Modernidad.

Es sencillo entender la multisecuencialidad y la hipertextualidad cuando estamos
sujetos a un contexto en el que, con pulsar una serie de enlaces, vamos accediendo a
diferentes tipos de informaciones, pero hay que saber que esto viene de lejos, y no se

puede dar sin el trabajo previo a la pura informatica, de aqui viene este pequefio inciso.
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De modo que esta nueva manera de entender la informacion debe tener un
desarrollo coherente en la educacion. Poco a poco se deben alternar formatos, como el de
papel con otros de base electrénica, porque hoy en dia, los centros cuentan con los medios
suficientes como para cubrir esta necesidad. Cada aula cuenta con unos veinte minis y
por ejemplo en el centro IES Sierra de San Quilez, instituto en el que realicé las préacticas,
ademas de los minis, se cuenta con dos aulas de informatica, cada aula con veinte

ordenadores.

Adaptarnos a nuevos contextos, a nuevas realidades que transforman el producto,
citando a Cabrero, otro de los tedricos importantes, manteniéndonos al margen de

Siemens, debemos ser consecuentes con el contexto al que nos enfrentamos:

Tenemos que ser conscientes que las NT requieren un nuevo tipo de alumno, mas
preocupado por el proceso que por el producto, preparado para la toma de decisiones
y eleccién de su ruta de aprendizaje; en definitiva, preparado para el auto-aprendizaje,
lo cual abre un desafio a nuestro Sistema educativo, preocupado por la adquisicion y
memorizacion de informacion y la reproduccion de la misma en funcion de patrones

previamente establecidos (Cabrero, 1994:23)

En definitiva, ayudarnos a ayudarlos, ceder el protagonismo al alumnado, y
hacerle ver que este mundo se puede controlar con conocimiento, paciencia y trabajo. El
alumno tiene las herramientas para abanderar la revolucion educativa, nosotros tenemos
que formarlo para que sepa seleccionarlas con el fin de conseguir que la educacién deje
de llevar la etiqueta del aburrimiento para llegar a ser un proceso entretenido. Las nuevas
tecnologias nos ayudaran a eso, el contexto es propicio para conseguirlo, y los nuevos
profesores que también forman parte de la era tecnoldgica, pueden sostener esta nueva
forma de entender el mundo con éxito. Debemos saber que la educacion es un proceso

continuo, y que hoy en dia, esta idea de educacion continua es mas posible que nunca.

5.4 Contenidos del Proyecto de Innovacion, pertenecientes al Curriculo
Aragonés de Lengua Castellana y Literatura

Los contenidos que se ponen en practica en este proyecto son los siguientes:
Bloque 1: La comunicacién oral: escuchar y hablar:
Escuchar:

-Comprension, interpretacion y valoracion de textos orales en relacién con los

ambitos de uso personal, académico/escolar y social.
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-Observacidn, comprension, interpretacion y valoracion del sentido global de los
debates, coloquios y conversaciones espontaneas, asi como de la intencion comunicativa

de cada interlocutor y de la aplicacion de las normas basicas que los regulan.

Hablar:

-Conocimiento y uso progresivamente autdnomo de las estrategias necesarias para

la produccion y evaluacion de textos orales.

-Conocimiento, uso y aplicacion de las estrategias necesarias para hablar en
publico: planificacion del discurso, précticas orales formales e informales y evaluacion

progresiva de las mismas.

-Participacion en debates, coloquios y conversaciones espontaneas observando y
respetando las normas basicas de interaccion, intervencion y cortesia que regulan las

practicas orales.
Bloque 2: Comunicacion escrita: Leer y escribir:
Leer:
-Conocimiento de estrategias para la comprension de textos escritos.

-Lectura, comprension e interpretacion de textos escritos de ambito personal,

academico/escolar y social.

-Lectura, comprensién e interpretacion de textos narrativos, descriptivos,

dialogados e instructivos, expositivos y argumentativos.

-Actitud progresivamente critica y reflexiva ante la lectura, organizando

razonadamente las ideas y exponiéndolas respetando las ideas de los demas.

-Utilizacion progresivamente autonoma de los diccionarios, de las bibliotecas y
de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion como fuente de obtencion de

informacion.

Escribir:

-Conocimiento y uso de técnicas y estrategias para la produccion de textos
escritos: planificacion, obtencién de datos, organizacion de la informacion, redaccion y

revision del texto. La escritura como proceso.
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-Escritura de textos relacionados con el ambito personal, académico/escolar y

social.

-Escritura  de textos narrativos, descriptivos, instructivos, expositivos,

argumentativos y dialogados.
Bloque 3: Conocimiento de la lengua
La palabra:

-Observacion, reflexion y explicacion de los cambios que afectan al significado

de las palabras: causas y mecanismos. Metafora, metonimia, palabras tabu y eufemismos.

-Conocimiento, uso y valoracion de las normas ortograficas y gramaticales,
reconociendo su valor social y la necesidad de cefiirse a ellas para conseguir una

comunicacion eficaz.

-Manejo de diccionarios y otras fuentes de consulta en papel y formato digital

sobre el uso de la lengua.

El discurso:

-Reconocimiento, uso y explicacion de los conectores textuales y de los

principales mecanismos de referencia interna, tanto gramaticales como léxicos.

-Reconocimiento, uso y explicacion de los diferentes recursos de modalizacién en

funcién de la persona gque habla o escribe.

-Explicacion progresiva de la coherencia del discurso teniendo en cuenta las
relaciones gramaticales y léxicas que se establecen en el interior del texto y su relacion

con el contexto.
Bloque 4: Educacion literaria:
Plan lector:

-Lectura libre de obras de la literatura aragonesa, espafiola y universal y de la
literatura juvenil como fuente de placer, de enriquecimiento personal y de conocimiento
del mundo para lograr el desarrollo de sus propios gustos e intereses literarios y su

autonomia lectora.

-Introduccion a la literatura a través de los textos.
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-Aproximacion a los géneros literarios y a las obras mas representativas de la
literatura espariola de la Edad Media al Siglo de Oro a través de la lectura y explicacion
de fragmentos significativos y, en su caso, textos completos.

Creacion:

-Redaccidn de textos de intencion literaria a partir de la lectura de textos utilizando

las convenciones formales del género y con intencion ludica y creativa.

-Consulta y utilizacion de fuentes y recursos variados de informacion para la

realizacion de trabajos.
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5.5 Disefio de la investigacion

5.5.1 Objetivos de la investigacion:

Los objetivos se han clarificado de manera general en la introduccion y en la
justificacion del Proyecto de Innovacién, ahora bien, en este apartado se van a desarrollar
de una manera més especifica. Como bien sabemos, mediante los soportes digitales
utilizados, hemos propuesto tratar de otorgarle al alumno un papel importante en el
desarrollo de la clase, cediéndole el testigo de la investigacion y de la exposicion de los
contenidos que han ido desarroll&ndose en la clase de Lengua y Literatura de 3° de ESO.
La materia de estudio es la referente a la Unidad 8 de la asignatura, Miguel de Cervantes,
El Quijote.

OBJETIVOS

e Fomentar el concepto de autoaprendizaje y de aprendizaje continuo.

e Formarse en el plano expresivo y expositivo.

e Hacer un uso responsable de las TIC.

e Aprender a seleccionar informacién relevante para el contenido del trabajo.

e Cumplir el plazo establecido por el profesor, ajustando la temporizacion.

e Realizar un trabajo formal, exento de errores ortograficos o expresivos.

e Fomentar la cooperacion entre los integrantes del grupo.

e Realizar conexiones coherentes en cuanto a los hiperviculos de los formatos
digitales.

e Enlazar el material intelectual expuesto con el material intelectual utilizado en

clase.

5.5.2 Descripcion del contexto de investigacion

El Proyecto de Investigacion llamado “Educacion aplicada a los nuevos soportes
digitales” se dio en el periodo de practicas Il y III en el instituto IES Sierra de San Quilez

de Binéfar. El grupo al que se le propuso el proyecto fue 3° de ESO A.
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El centro cuenta con una oferta educativa que dispone de los cuatro cursos de la
ESO, asi como el Bachillerato humanistico, social y el cientifico-tecnoldgico. También
se pueden realizar los programas de cualificacion profesional inicial de Auxiliar de
Peluqueria, Auxiliar en Operaciones de Fontaneria, Calefaccion y Climatizacion, y los
Ciclos Formativos de Grado Medio de estas dos familias profesionales. La plantilla del
centro estd compuesta de unos setenta profesores, de los que cuarenta y ocho tienen plaza
definitiva, y una profesora de Religion. El departamento de Lengua y Literatura cuenta
en estos momentos con 8 miembros. Asimismo, el IES Sierra de San Quilez alberga a
seiscientos estudiantes. Generalmente el alumnado del centro procede de un medio
socioeconémico medio o medio-alto, si bien en la ultima década la crisis ha provocado la
aparicion de problemas econdmicos. Cabe destacar ademas el elevado porcentaje de
alumnado inmigrante con distintos grados de integracion. El curso de 3° de la ESO se
divide en cuatro grupos con entre veinte y veinticinco alumnos cada uno. Hay cierta
homogeneidad en los grupos, aunque si que encontramos alguna adaptacion curricular

significativa referida normalmente a alumnos de inmigrantes de llegada repentina.

La clase de la que me ocupo es una clase de diecinueve alumnos con un nivel
cultural homogéneo y bastante alto. Hay un alumno inmigrante que ya tiene una
adaptacion curricular, llevando un libro de actividades de 4° de Primaria y un alumno con
dislexia que puede seguir la clase sin mayores problemas, al cual se le adaptan los

examenes, los criterios ortogréaficos, asi como la temporalizacion de las pruebas.

La materia les resultaba atractiva y a su vez, la tutora que me asignd el centro es
la tutora del alumnado del que estoy haciendo mencion, asi que la situacion era
inmejorable. He de decir que muchos de los alumnos que he llevado a lo largo del curso,
tienen los objetivos muy claros. Todos ellos, a excepcidn del alumno inmigrante, quieren
cursar estudios superiores, asi que vi la posibilidad de orientar mi metodologia de trabajo
hacia un tipo de formato que era bastante compatible con su futuro, por el hecho de
tratarse de un proyecto que aunaba, recopilacion y criba de informacion, presentacién de

la materia y exposicion de la misma.

En cuanto a la temporalizacién del proyecto, he de decir que me ocupé tres
sesiones, pero que el formato real del trabajo era el de una flipped classroom, de modo

que a estas tres sesiones se les sumaba el tiempo empleado por los alumnos fuera del aula.
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5.5.3 Sesiones

Sesién 12:

Se reservo previamente el aula de informatica y se pidié permiso a los padres para
que estos cedieran el correo electronico de sus hijos (que era necesario para la actividad).
Todos dieron permiso. Los alumnos se presentaron y encendieron sus ordenadores. En la
clase anterior al comienzo del proyecto, se inst6 a los alumnos a que se organizaran en
grupos de tres, de modo que se formaron cinco grupos de tres alumnos y un grupo de
cuatro alumnos, los grupos eran homogéneos porque como se ha dicho, la clase era
homogénea.

Una vez se puso todo en marcha nos dispusimos a explicar que el grupo de cuatro
alumnos realizaria la linea temporal con Time Rime, y que los demés grupos realizarian
el péster digital. No hubo mayor problema, de modo que empezamos a explicar coémo se
ponia en funcionamiento el programa. Los alumnos se crearon cuenta con el correo que
se pidio previamente y despueés se dispusieron a entrar tanto en el poster digital como en

la linea temporal.

En esta primera sesion se explicaron las posibilidades que ofrecian los dos
soportes digitales. Una vez quedd6 todo claro y se repartieron los temas (correspondientes
a los epigrafes propuestos en la Unidad Didactica que se realiz6 con anterioridad) se
comenzo a trabajar, los alumnos empezaron a experimentar con los soportes y después se
puso fin a la sesion puesto que no habia mas tiempo. La puesta en marcha de los
ordenadores, el reparto de tareas, la creacion de la cuenta y la explicacién del
funcionamiento de los soportes ocupd unos treinta y cinco minutos, el resto del tiempo

sirvié para empezar a realizar sus trabajos.
Sesion 2

De nuevo se reservo el aula de ordenadores, y en esta sesidn los alumnos contaron
con aproximadamente cuarenta y cinco minutos para proseguir con la creacion de sus
trabajos. Se nos plantearon algunas dudas acerca de las posibilidades del formato y
nosotros actuamos al respecto. La unica sesion que servia para explicar el proyecto era la
primera, las otras dos sirvieron para trabajar y para resolver dudas. En todo caso, ademas
del material que encontraron por la Web, los alumnos dispusieron de material adicional
que tanto mi tutora como Yo, les facilitamos a traves de la biblioteca del centro y del
Departamento de Lengua y Literatura. La totalidad de los grupos avanzd lo suficiente
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como para tener acabada practicamente la labor de recoleccion de informacion pertinente
para el poster digital y para la linea cronoldgica. Una vez se acab0 esta sesion se inicid el
puente de San Jorge, asi que se inform6 al alumnado acerca de los dias de las
exposiciones, que serian para la tercera sesion. Se les habl6 acerca de los criterios de
evaluacion de la exposicion, del tiempo requerido, que seria de cinco minutos, y también
acerca de otros asuntos de calado como la intercomunicacion desde casa en cuanto al
trabajo, una posibilidad que permiten todos los formatos que guardan el material en la

nube. Con todo bien expuesto, lo Unico que quedaba por ver era el producto.
Sesidn 32 (Exposiciones y evaluacion)

Esta sesion se realizé después de las vacaciones de Semana Santa, los alumnos
expusieron sus trabajos en el tiempo establecido y fueron evaluados mediante una rdbrica
que acordamos previamente con la tutora del centro. Las exposiciones fueron
satisfactorias y las notas fueron de acuerdo con los términos evaluados en la rubrica,
referentes a diferentes aspectos, tales como la expresion, el disefio de los soportes
digitales y la informacion de los mismos enlazada con las explicaciones que se dieron en

las sesiones de clase.
5.6 Metodologia

El propio curriculo apuesta por la participacion activa del alumnado como parte
del proceso educativo. Desarrollar demasiado este apartado seria redundar con respecto a
lo que se ha ido explicado a lo largo del desarrollo del Proyecto de Innovacion, pero si
que es cierto que se pueden fijar los elementos metodoldgicos que se han expuesto

anteriormente con el fin de ordenarlos.

Partimos de tres pilares fundamentales bajo los que se sustentan los objetivos del
trabajo con el alumnado. El primero es el mas obvio, y no por ello el mas sencillo,
fomentar el aprendizaje cooperativo. Como bien se explica en El aprendizaje

cooperativo, esta metodologia consiste en lo siguiente:

La cooperacion consiste en trabajar juntos para alcanzar objetivos comunes. En una
situacion cooperativa, los individuos procuran obtener resultados que sean
beneficiosos para ellos mismos y para todos los demas miembros del grupo. El
aprendizaje cooperativo es el empleo didactico de grupos reducidos en los que los
alumnos trabajan juntos para maximizar su propio aprendizaje y el de los demas.
(Johnson, 1999: 5)

50



La manera de llevar a cabo este objetivo es bastante clara, el proceso de
elaboracion del trabajo en cuestion es llevado a cabo por grupos, no por individuos, de
modo que estos, estdn obligados a entenderse y sobre todo a cooperar para llegar a su
objetivo, que no es otro que el de realizar un proyecto satisfactorio. Parte del éxito en este
objetivo, reside también en el sistema de evaluacion, que por un lado es individualizado
(teniendo en cuenta especialmente la exposicion) y por otro lado valora el trabajo grupal,
centrando parte de los criterios en el disefio y en la informacién del soporte digital.

El segundo proposito era el de conseguir fomentar el aprendizaje continuo, para
ello se propuso un formato de proyecto que auné al trabajo en clase, (mediante las tres
sesiones explicadas anteriormente) trabajo en casa, a través de las posibilidades que
permite el soporte. La interaccion que se da en cualquier formato que esta subido a la
recientemente Ilamada nube, ayuda a que los integrantes del grupo puedan trabajar desde
casa, a modo de flipped classroom, induciendo al alumnado al fenémeno del aprendizaje

continuo y al autoaprendizaje.

El papel del profesor es secundario, se explico el funcionamiento del soporte y se
solucionaron las dudas, tanto el disefio como la seleccion de la informacion y del material
audiovisual, corrié a cuenta del alumno, asi que este tuvo que ser lo suficientemente

critico como para juzgar y seleccionar aquella materia que era provechosa para su labor.

El tercer pilar, mas alld de este proceso inductivo, se basé en el uso,
reconocimiento y criba de las TIC. Partimos de un soporte digital, y para educar al
alumnado acerca de las bondades y de los peligros del material intelectual que se puede
encontrar en la Web, nosotros seguimos una linea coherente, basada en el
autoaprendizaje, es decir, aprender haciendo, con pequefias marcas o guias facilitadas por
el profesor, pero cediéndole el testigo activo del proceso al alumnado. El sistema
evaluativo, asi como las preguntas que surgieron a través de dicho sistema, ayudaran a
entender los errores gque se hayan podido cometer a la hora de seleccionar la informacion
o el material de todo tipo. Se tendra que explicar el motivo de los errores para que el

alumno consiga mejorar en un proceso que acaba de empezar.
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5.7 Preparacion de la actividad
5.7.1 Antecedentes

Este proyecto se presentd después de haberse impartido la unidad que nos
ocupaba, asi que fue un apéndice al material que se dio en clase. Fue un final bastante
interesante para la progresion del alumnado puesto que al comienzo de la Unidad
Didactica se busco guiar a la clase mediante unos contenidos, y al final, cuando se propuso

el proyecto, fue la clase la que tomaba el papel protagonista de su propio aprendizaje.

Gracias a la linealidad del material propuesto, el alumnado ya contaba con una
base lo suficientemente fuerte como para poder cribar la informacién necesaria para su
parte del trabajo. Las salidas de Don Quijote, asi como los personajes, la linea cronoldgica
y parte de las historias insertas dentro de la misma linea argumental de la historia, fueron
explicadas en clase, asi que los alumnos Unicamente tuvieron que recordar y estudiar la

materia dada al respecto de sus trabajos, ampliarla brevemente y ordenarla.

Al estar hablando de uno de los cursos intermedios de la ESO, tampoco podiamos
dejar todo el papel de seleccion e investigacion al alumnado, puesto que probablemente,
este alumnado no se habia encontrado con retos semejantes a lo largo de los curos

anteriores. Esto fue una experiencia puente a las que se encontrarian mas tarde.

5.7.2 En torno a la primera sesion

Es recurrente profundizar acerca de algunos aspectos que se trataron en la primera
sesion y que ya se comentaron brevemente en la temporalizacion de las sesiones. Se
repartieron los temas de: “Linea temporal acerca de la vida de Cervantes”, “Cervantes,
poeta”, “Cervantes, dramaturgo”, “Las salidas del Don Quijote”, “Personajes de la
primera parte” y “Personajes de la segunda parte”. Ademas del reparto y de la creacion
de cuentas, se comentaron algunos aspectos de gran importancia como los referentes a las

redes de enlaces, que eran muy interesantes para la creacion de los soportes.
5.7.3 Recopilacion de la informacion por parte del alumnado

Como se ha dicho fue autbnoma y a nivel particular, a través de las exposiciones
y de la evaluacion se observd que, salvo algunos detalles, fue una seleccion de
informacién bastante adecuada a lo que se habia pedido. Ahora bien, muchas de las

paginas que se utilizaron eran paginas muy bésicas de informacion directa, se recomendd
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al alumnado que empezara a indagar acerca de articulos de autor que tuvieran mayor

prestigio, en todo caso, entendimos que era lo coherente a la edad del alumnado.

La creacion del poster digital y de la linea cronoldgica se realiz a traves de los
programas ya mencionados, el Padlet y el Time Rime, el uso era sencillo y tampoco
requeria de formacion previa més alla de la explicacion que puede ofrecer el profesorado
a lo largo de una sesion de clase. La cuestion mas conflictiva era la de pedir el permiso a
los padres, en todo caso, no hubo ningun problema y los padres aceptaron sin ningdn
problema. Ambos programas son programas especialmente disefiados para mostrar
informacion mayoritariamente visual. El contenido en iméagenes es mucho mas
importante que en otros formatos como el Power Point o el Prezi. Es decir, las imagenes
son apoyadas por el texto y no al revés. En el caso del poster digital en Padlet, ademas se
unia una posibilidad bastante dindmica y ya comentada, que era la de disposicién de

enlaces aclarativos a otras paginas.

5.7.4 Andlisis de resultados y conclusién sobre el Proyecto de

Innovacion

Al final de la sesion de evaluacion se pregunt6 al alumnado acerca de la
experiencia. Las respuestas al respecto fueron satisfactorias, ya que la totalidad de la clase
afirmo que volveria a utilizar este soporte por ser dindmico y de facil manejo. Ahora bien,
también se comento que el formato Prezi era mas (til para trabajos de corte académico,
puesto que permitia mayor espacio para aunar texto e imagen. Lo que se pudo leer entre
lineas era que en una exposicion académica quiza era mas interesante para ellos el Prezi,
pero en algo méas concreto como materia muy especifica, el formato visual del poster

digital o de la linea temporal era mucho més interesante.

De todas las notas evaluadas con una rabrica previamente realizada, consistente
en criterios de expresion individual, disefio del formato e informacion prestada en él,
ninguna nota fue inferior al siete, y los errores mas cometidos fueron por disefios poco
elaborados o por una exposicion poco trabajada que daba a pie a ciertas trabas en la
expresion o al olvido de algunos datos interesantes. En todo caso, y teniendo en cuenta

de que se trataba de una clase de diecinueve alumnos, el resultado fue satisfactorio.

Al final podemos sacar una lectura positiva del Proyecto de Innovacién
presentado, porque, para empezar, Se propuso a un curso idoéneo, en plena transicion hacia

la madurez académica. El interés por la materia también era el adecuado y la interaccion
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entre el alumnado y el profesorado, al ser constante hizo que la excesiva emocién no
desembocara en ningln tipo de descontrol. Por altimo, hay que hacer mencién al
compromiso mostrado por el curso, que en todo momento estuvo pendiente de las

explicaciones e intentdé mejorar en su trabajo, haciéndose responsable del producto final.

6. Reflexidn critica sobre las relaciones entre la Unidad Didéactica y el Proyecto de
Innovacién

Redundando en todo lo expuesto anteriormente, pero partiendo ya de la base
solida que nos proporciona la Unidad Didéactica y del Proyecto de Innovacion, debemos
saber que las actividades propuestas y el modelo ejercido en el proceso de ensefianza
llevado a cabo tratan de seguir la linea establecida por el Departamento de Lengua y
Literatura y sobre todo por el Curriculo Aragonés, teniendo en cuenta los objetivos, los

contenidos y los criterios marcados por norma.

En todo caso, y siguiendo, con la metodologia impuesta por el Curriculo
Aragonés, se ha tenido en cuenta un tipo de ensefianza formativa, continua y basada en el
autoaprendizaje, cediendo el testigo educativo al alumno, en un proceso de continua
pregunta respuesta. Eso si, siempre siendo coherentes con la ya mencionada progresion
didactica marcada primero por una firme pero flexible formacion cultural, otorgada por
la Unidad Didéactica, y después por una cesion de derechos del profesor al alumno,
cristalizada en el Proyecto de Innovacion y en la actividad propuesta. A su vez, esta
progresion didactica no alcanzaria el grado de coherencia buscado si nos cifiéramos
Unicamente a la comunicacion entre mi Unidad Didéctica, la actividad y el Proyecto de
Innovacion. Con esto se quiere decir que esta microestructura elaborada a partir de unos
criterios propios ha sido enlazada con el trabajo previo fomentado por mi tutora del
centro. Como estudiamos en el primer cuatrimestre, la comunicacion entre los miembros
de la comunidad comunicativa es uno de los pilares basicos bajo los que se sustenta el
éxito académico del alumnado, de modo que la comunicacion y conexion con el trabajo
previo elaborado por la profesora y doctora Marisol Catalan ha sido vital para el éxito de

mi proyecto educativo.

Esto que se ha escrito ha sido marcado por criterios mas objetivos y cercanos, pero
es cierto que esta conexién no se ha dado Gnicamente con los miembros del Departamento
de Lengua y Literatura sino también con otros departamentos, como el Departamento de
Geografia e Historia, ya que mucho material concerniente al contexto historico

previamente tratado en la temporizacién de las sesiones, ha sido apoyado por muchos
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materiales que me han facilitado, tanto el otro profesor de practicas de mi centro, Ivan
Romero Catalan, como su tutora, Maria del Carmen Tornos. La ayuda entre
departamentos me ha ayudado a realizar un trabajo interdisciplinar que ha facilitado el
trabajo a un alumno, dispuesto a observar el contenido académico como una marafia
ordenada (si se me permite la formacion oximordnica) que ha permitido ganar tiempo de

estudio con el fin de que el aprendizaje vaya més alla de los contenidos explicitos.

Es interesante afiadir, sin colgarme ningln mérito, puesto que esta explicacion es
producto del trabajo previo a mi llegada al centro, que un porcentaje nada desdefiable del
alumnado quiere formarse en humanidades, y mas en concreto en Lengua Castellana y
Literatura, una asignatura que, desde mi punto de vista, ha sido vilipendiada
continuamente por la opinion publica por la supuesta falta de oportunidades laborales.
Esto se debe a que la formacion que se ha dado en el centro basa su aportacion en el
trabajo util. Los contenidos transversales que marca el Curriculo Aragonés y que se ven
reflejados en la filosofia del centro, especifican a la perfeccion lo que trato de decir,
cualquier materia tiene un uso productivo en el futuro mas inmediato, de modo que
nosotros como docentes debemos hacer ver al alumnado la utilidad, ya se directa o
indirecta de la materia que estamos dando, teniendo fe ciega en la misma, ya que es una
de nuestras vocaciones junto a la docencia. Y asi ha sido, siguiendo la linea establecida
por el centro y parte de la metodologia innovadora que me han marcado en el Méaster de

Profesorado.

A titulo personal he de decir que el tiempo que se nos establecié por norma para
las practicas hace que nos tengamos que ajustar a unas premisas muy marcadas,
quitandole quizé un poco de dificultad a nuestra tarea, y haciendo de la misma un proceso
algo mecanizado en algun sentido. Entiendo el propoésito de esto, puesto que somos
profesores de practicas, pero quiza hubiera sido mas interesante un periodo mas largo. En
todo caso, nos hemos salido de esta estructura porque si que es cierto que los alumnos
esperan con devocion a los profesores de practicas por ser una novedad con respecto a su
rutina diaria, de modo que esto que he dicho, a mi no me ha afectado personalmente,

puesto que las clases han rendido al maximo.

Por ultimo, he de decir que la experiencia docente ha sido mejor de la esperada y
ha renovado mis dos vocaciones: la docencia y la filologia, reforzando mi idea de ayudar

al alumnado a escoger un futuro que ama y no un futuro que le marcan por norma.
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7. Conclusiones y propuestas de futuro en el area de Lengua Castellana 'y
Literatura

A continuacion, desglosaremos las conclusiones que hemos podido sacar a lo
largo del ejercicio (anual). Estas conclusiones se distribuiran entre conclusiones sobre la
puesta en practica de todos los requerimientos del Practicum 11y 111y conclusiones sobre
la utilidad de los conocimientos destilados por las asignaturas del master. A su vez
trataremos de exponer nuestra vision acerca de las posibles medidas a tomar en un futuro

cercano, siempre relativas a la disciplina de la que nos ocupamos.
7.1 Conclusiones sobre la formacion proporcionada en el Méster

Si bien se expreso desde el primer momento que la vocacion docente se va
trabajando a lo largo del tiempo, siempre he tenido la conviccion de que hay gente que
esta orientada a un futuro laboral desde la cuna, ya sea por su interés o por su facilidad
para asumir segun que tareas. Considero que es cierto que las vocaciones se pueden

trabajar, es mas, sin un input previo es muy complicado tomar una decision.

Hoy no puede subsistir en el mundo de la ensefianza mas que la persona con
una vocacién a toda prueba. La vocacién no es un propdsito, ni un proyecto. Es algo
previo a todo eso. Es algo que se nos impone desde dentro de nosotros mismos con
fuerza irresistible, de modo que si no lo seguimos frustramos nuestra vida. (Gracia,
2007: 810)

Ahora bien, no creo que el master haya descubierto mi vocacion, ya que desde que

era nifio sabia que mi vida estaria ligada a la docencia.

Dicho esto, no voy a quitarle mérito a la labor que se ha tratado de realizar por
parte de los profesores en este curso, y rompiendo una lanza a favor del cuerpo docente,
he de reconocer y valorar que nadie nace aprendido, y que por mucho que las vocaciones
estén ahi, el descubrimiento y redescubrimiento de la materia que has elegido corre a
cargo de otros. Esta es la clave para entender la utilidad principal del Master de
Profesorado. Gracias a los Practicum I, 1 y 111, hemos conocido el centro por dentro, nos
hemos sentado en la silla del profesor y hemos lidiado mas o menos con los problemas
que se dan en el aula. A su vez, el trabajo de las asignaturas ha construido un techo bajo
el que nos hemos cobijado a la hora de elaborar nuestras propuestas, de modo que la
construccién del master a partido de una base tedrica que ya se ha explicado
anteriormente, y después ha seguido como es l6gico con la parte practica que lleva el

proceso al alumnado.
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El aprendizaje extraido que me ha parecido mas Gtil y a la vez mas general, es el
referente a los elementos que conforman el sistema educativo. Normalmente, los
profesores, como individuos, tienden a aislar su trabajo, atendiendo unica y
exclusivamente a su asignatura. Pues bien, en el noventa por ciento de las asignaturas de
este master se nos insiste en la necesidad de conocer y mantener contacto continuo con el
resto de elementos del sistema educativo, que nos podrén dar una lectura completa del
perfil del alumnado para asi conocer todas las dificultades del mismo. La comunicacién
con el cuerpo docente, los padres y el aparato coordinador del centro nos ayudara a ayudar
al alumnado, que se vera arropado por todos los individuos que conforman un sistema de

calidad.

Tanto en las practicas como en las clases tedricas previas, se ha constatado la
importancia de la legislacion vigente para poder articular una educacion de garantias. Por
es0 Nno se nos puede escapar la buena introduccion que se ha dado para entender y buscar
aquellos elementos que conforman tanto el Curriculo Aragonés como el resto de estratos
legislativos superiores o inferiores. Trabajar especialmente con el Curriculo Aragonés nos
ha ayudado a saber situar cada elemento que se encuentra en él. A su vez, examinar las
bases de las diferentes asignaturas y programas de los centros en los que hemos realizado
las practicas nos han ensefiado a valorar un trabajo que no consiste Unicamente en dar la
clase, sino que conforma una enorme estructura soterrada que sujeta lo que después se
puede observar en el contexto del aula, algo muy similar a lo que nos sucede con el trabajo

tedrico del master y su incidencia en el Practicum 11y I11.

Al final lo que debemos valorar de este master no es tanto la renovacion o la
creacion de vocaciones, algo muy complicado siendo consciente del poco tiempo con el
que se cuenta. Lo que tenemos que valorar es su caracter introductorio y su utilidad para
empezar a conocer el mundo que se cierne sobre nosotros en los pocos meses que nos
quedan para enfrentarnos a unas oposiciones que determinaran nuestro futuro, un futuro
gue a su vez se vale de los mecanismos que hemos empezado a examinar en este curso
2016/2017.

7.2 Reflexion sobre la profesion docente

Volviendo al debate propuesto por infinidad de asignaturas cursadas a lo largo de
este afio ya explicadas anteriormente, se ha de saber que la docencia, tradicionalmente se

ha entendido como una serie de compartimentos cerrados, de modo que cada profesor
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atendia Gnicamente a la materia que impartia, obviando una serie de factores de verdadera

importancia.

Como docentes y profesionales en una materia debemos entender que nuestra
labor no se limita Unica y exclusivamente a la ensefianza de una materia, sino que también
debe servir para encauzar la vida del alumnado, de modo que debemos conocer el
contexto del alumnado y el contexto del centro para poder actuar con acierto. Una de las
cualidades mas importantes es: «la capacidad de la escuela para adaptarse a las

peculiaridades e intereses individuales de los alumnos» (Libro Blanco, 1989: 95)

La teoria que se ha impartido este afio facilita bastante la comprensién de la clase
de actitud que debe asumir el profesor, que en todo momento tiene que mantener una
estrecha relacion con el resto de miembros de la comunidad educativa, siendo

especialmente importante el vinculo con los padres del alumnado.

Entender que nuestra profesion es la docencia, es la clave para poder empatizar
con el alumnado, y especialmente con un medio que estd repleto de profesionales de
diversas materias. No podemos vivir en una isla, ni podemos retroceder en el tiempo, no
somos universitarios, y tampoco nos dedicamos (principalmente) a la investigacién de
nuestra materia. Nuestra labor es entender al alumnado y adaptar nuestra materia y
nuestro comportamiento a las necesidades de dicho alumnado. El tiempo en el que los
chicos y chicas se amoldaban a los requerimientos del profesor, ha terminado, ahora
somos nosotros, los profesores, los que nos tenemos que adaptar a ellos para que el paso

por el instituto no sea aburrido e insustancial.

7.3 Propuestas de futuro para la enseflanza de Lengua Castellana y

Literatura

Hoy en dia, la razon de ser de la Lengua Castellana y Literatura estd mas difusa
que nunca, parece que los profesores y profesoras se empefian en ensefiar la materia como
si se tratase de algo mecanico, obviando lo mas importante, el corazon de la disciplina, el

amor al arte.

En un mundo de utilitarismo, es necesario que el alumnado encuentre una razén
por la que indagar fuera del centro, por la que estudiar “lo nuestro”. Y sinceramente, la
mejor manera para encontrar la utilidad a una disciplina tan vocacional, es conocerla por

dentro, saber de verdad a que debe su nombre, a qué dedica sus esfuerzos. La Lengua
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Castellana y Literatura no puede ser sintaxis y tres paginas de recepcion de una obra que
no le importa a nadie por la manera de estudiarla. Da igual que se seleccionen bien los
textos a tratar si no sabemos como tratarlos, y del mismo modo, es imposible que guste
algo tan complejo como la sintaxis si no se entiende el fin de este estudio. La literatura se
debe trabajar a partir del texto, se debe leer y se debe entender al autor a través de su
legado, la razén de su inmortalidad, su literatura. ;Cémo vamos a entender mejor a Lorca,
sabiendo por un estudio histérico que era de izquierdas o leyendo un texto en primera

persona que habla de é1? La respuesta es obvia.

Del mismo no podemos ensefiar la sintaxis como si los alumnos fueran parte de
una cadena de produccién. La sintaxis no fabrica engranajes para Ford, la sintaxis es
global y tiene un fin que se complementa bastante mas de lo que parece con la literatura.
Estamos empefiados en separar las dos disciplinas aludiendo a que una tiene un trato mas
cientifico y la otra un trato méas tedrico, pero no caemos en la cuenta de que la literatura

se puede estudiar analiticamente también.

Estudiamos sintaxis porque entre otras cosas entendemos que la sintaxis nos ayuda
a saber como funciona nuestra gramética. Gracias a ella sabemos por qué una palabra
concuerda con otra, por qué hay usos redundantes, por qué algunos adjetivos se anteponen
y otros se posponen... Gracias a la sintaxis podemos escribir literatura con correccion, por
eso no hay que entender la sintaxis como un pasatiempo, sino como un medio para llegar
a un fin, y sobre todo para entender el fin. Debemos globalizar nuestra asignatura, que
aspira a entender el arte, que aspira a hacernos criticos, a ayudarnos a controlar nuestro
lenguaje y a ayudarnos a construir arte con €l. Poca gente puede entender el arte, y menos
gente puede crear arte, vamos a ensefiar a las nuevas generaciones a comprender que
pueden ser de los pocas que jueguen con esta posibilidad si entienden la razén de ser de
la asignatura que estan cursando. Tenemos que ensefiar a valorar lo que estamos dando,

tenemos que amar lo nuestro para que el alumnado lo ame también.
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